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A hazai nevelØstudomÆny fókuszai
BEVEZET�

GØczi JÆnos
PhD, egyetemi docens,

Pannon Egyetem MFTK Antropológia Øs Etika TanszØk
geczijanos@vnet.hu

A kulturÆlis hasadÆsokkal szØtszabdalt Európa 
törtØneti sajÆtossÆgÆnak t�nik, hogy a civilizÆ-
ciójÆról gondolkodva szüntelen vÆlsÆgot Ør-
zØkel az esemØnyekben, s különösen a kultœ-
ra ÆthagyomÆnyozÆsÆban Øs a kortÆrs nØzetek 
identi�kÆciójÆt vØgz� nevelØsügyben. Magyar-
orszÆgon sincs ez mÆskØnt: szervezeti Øs tar-
talmi vitÆk követik egymÆst. Tœl a hangos 
köz Øleten, a nevelØstudomÆny is, melyet az 
összehasonlító nevelØstudomÆny (Øs az össze-
hasonlító nevelØstörtØnet, illetve � rØszben � a 
tÆrsadalomtudomÆny pedagogizÆ lÆstól el nem 

-

hol a nemzeti-tØrsØgi kultœra alakzataiban, 
hol a kett� elemeit összeilleszthe tetlennek 

A hazai közoktatÆs teljesítmØnye valóban 
az OECD orszÆgainak közØpmez�nyØben 
ta  lÆlható. Abban egyetØrtenek a közoktatÆs 

hogy a vÆltoztatÆsok bevezetØsØre, eredmØ-

kodÆs nyomÆn kerülhet sor, amelyhez min-

jÆrja körül, amelyr�l ma mØg alig vesz tudo-
mÆst a hazai iskolÆztatÆs. Az iskolaügyet kØt 

-
oktatÆs problematikÆja, amint arról Nikolov 
Marianne a nemzetközi Øs hazai nyelvoktatÆs 
kutatÆsÆnak eredmØnyeit Ættekintve œgy ad 

-
ket is. KÆrpÆti Andrea tanulmÆnyÆnak kiin-

m�vØszi vilÆgkØp Æll, amelynek következmØ-
nye, hogy a vizuÆlis kultœra oktatÆsÆnak 
cØl jÆvÆ a környezettudatos gondolkodÆs vÆlik, 
Øs a hatØkony Øs ØlmØnyszer�, Ølethosszig tar-

nevelØsügyØr�l elgondolkodó szerz�k mind-

ciplinÆris tartalmak kØpzØsben törtØn� meg-

rØvØn törtØn� alapozÆsÆt. Az empirikus vizsgÆ-
latok eredmØnyeinek következmØnyeir�l 
Ørtekez� Csapó Ben� Øs a nevelØstudomÆny 
törtØneti, illetve publikÆciós alakzatairól követ-
keztetØseket levonó Nagy PØter Tibor hely-
zetØrtØkelØse Øs következtetØse is hasonló. 

A nemzetközi nevelØstudomÆnyi kutatÆ-
sok hatÆsÆra a tíz Øve indult, s hÆromØvenkØnt 
megismØtelt PISA-vizsgÆlatok az OECD 
orszÆgai szÆmÆra szolgÆltatnak mØrØseken 
nyugvó adatokat a �atalok alkalmazható 
tu dÆsÆról s az oktatÆs eredmØnyessØgØr�l 

-
mØnyek el�tt oktatÆsi vÆltozÆsok Ællnak. S az 
oktatÆs ugyan els�sorban a tÆrsadalom pilla-
natnyi jöv�kØpe alapjÆn szolgÆlja a tanulók 

-
hez is hozzÆjÆrul. Csapó Ben� Øs munkatÆr-
sai kiterjedt vizsgÆlatai szerint ugyanis az 

-

sØg esetØben azØrt nagy jelent�sØg�, mert a 
-

zunk, amelyben az iskolai teljesítmØnyt leg-
inkÆbb a csalÆdi hÆttØr nívója Øs jellege hatÆ-

-
lyebb megismerØse a csalÆdok kulturÆlis 
hÆtterØt meghatÆrozó vilÆgkØpek kutatÆsÆban 
s az ebb�l következ� nevelØstudomÆnyi 
konklœziók levonÆsÆban. Mindez nØhÆny 
eleme annak az indoklÆsnak, hogy az okta-
tÆsi rendszerünket a tÆrsadalmi igØnyünkhöz, 

-
tudomÆny kutatÆsaira alapozva rövid, közØp- 
Øs hosszœ tÆvon, egyetlen modellben kiala-
kítva Ørdemes megtervezni Øs lØtrehozni. Az 

-
-

nyilvÆnossÆ tØtele. 

KutatÆs, tanÆrkØpzØs, 
a szakmai kommunikÆció folyóiratai

Csapó Ben� a tudomÆnyos teljesítmØnyeket, 
a hagyomÆnyos diszciplinÆris kereteket szØt-

mellett, rÆvilÆgítva arra, hogy a tÆrsadalom 

-
tetØs � ha a pedagógiai munkÆt kiterjedt, a 

ka el�zi meg, az egyØni Øs a közössØgi teljesít-
mØny tervezhet�.

A nemzetközi pØldÆk alapjÆn lÆtható, 
hogy az oktatÆsi rendszerek sikeres ÆtalakítÆsÆ-
hoz, a min�sØgi oktatÆs kialakítÆsÆhoz hozzÆ-

tudÆs Øs kØpzettsØg, amelyre a tÆrsadalomnak 

-
sek kellenek. Emiatt nem maradhat el a ku-
tatócsoportok tÆmogatÆsa, a tanÆrkØpzØs Øs 
az oktatÆs tantervi-taneszközi hÆtterØnek Æt-
alakítÆsa, s ugyancsak ÆtgondolÆst igØnyel a 
tanítÆsi módszerek eszköztÆra.

A hazai oktatÆshoz Øs nevelØshez kapcso-
-

jaiban Ælló kØrdØseket bemutató, kutatÆsaik 
rØvØn a nevelØstudomÆny nemzetközileg szÆ-
mon tartott szakØrt�inek közlemØnyei szere-
pelnek a tematikus összeÆllítÆsban. A XXI. 
szÆzadi oktatÆsra milyen hatÆsa lehet a leg-
œjabb pszichológiÆnak Øs idegtudomÆnynak? 

� erre a kØrdØsre CsØpe ValØria körvonalazza 
-

chológia Øs a pedagógiai idegtudomÆny ta-
nÆrkØpzØsben való ismerete jÆrulhat hozzÆ 
leg nagyobb mØrtØkben a pedagógus hatØ-
kony munkÆjÆhoz. A �nn tanÆrkØpzØs sikere, 
amelyre ebben az összeÆllítÆsban többen is 
hivatkoznak, Øppen a korszer� pszichológiai 

kØpessØgek közØ tartozó, a gazdasÆgi Øletben 
-

lógiÆknak a tanulÆsra Øs oktatÆsra való hatÆsÆt 
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a jöv�je ØrdekØben szüksØge mutatkozik, mi-

pedig a pedagógiai kutatÆsok eredmØnyeit a 
tanÆrkØpzØsben � egysØges intØzmØnyi kere-
tek között � leghatØkonyabban a gyakorlatba 
Ætültetni, mÆsrØszt elhanyagolhatatlan a meg-
jelen� tudÆs tudomÆnyos min�sítØse. A ku-
tatÆs Øs innovÆció összekapcsolÆsÆra nagy 
kiterjedØs� nemzeti programok születtek, s 
ezek tapasztalatai ismeretØben a magyarorszÆ-

-

A paradigmavÆltÆshoz, amelyet a nemze-
-

œgy szorgalmaznak, mint a nemzeti sajÆtos-
sÆgokat megjelenít� pedagógiÆk m�vel�i, 
munícióval szolgÆl a szÆmos kultœra-, tudo-
mÆny- Øs oktatÆspolitikai szÆndØkot megje-
leníteni kØsz intØzmØny, a gyakorlat s annak 

mØszetesen a gyakorlati pedagógusi szakmÆt 
kØpvisel�k s a hozzÆjuk kapcsolódó multi- 
(szÆmosak szerint transz-

ne ØrzØkelnØ a nevelØsügy küls� Øs bels� 
kon�iktusait, s olyan sincs, amely ne alakíta-
nÆ ki abban a maga ÆllÆspontjÆt. A pedagó-
giÆn kívüli tudomÆnyok közül az evolœciós 
tudomÆnyok (etológia, humÆnökológia, evo-

-

A tÆrsdiszciplínÆk legtöbbjØt a nevelØstudo-
mÆny rØszterületeit kutatók közvetítik (nyelv-
pedagógia, vizuÆlis pedagógia, nevelØsszoci-

emberkØpi, m�veltsØgkØpi, intØzmØnyi szem-
-

hoz jÆruló eljÆrÆsokat, a gazdÆlkodÆsi jellem-
z�ket ØrvØnyesítik.

Az oktatÆsról szóló tudomÆny Ættekinthe-
t�bb, ha nØhÆny aspektusÆt, a tudomÆny 
alapvet� m�velØsØhez szüksØges kritØriumok 
közül a m�vel�k, a kutatóhelyek Øs a szakmai 
kommunikÆció nØhÆny jegyØt Ællítjuk el�tØr-
be, s ezek rØvØn a sajÆtossÆgok is inkÆbb el�-
t�nnek. MÆsrØszt hasznot ígØr az utóbbi Øv-

kapcsÆn szület� elemzØsek bevonÆsa, melyek 
szerint a különböz� szakmai csoportok pro-

melyek alkalmat adnak az összevetØsre. ˝gy 
vizsgÆlhatóvÆ vÆlt a szakmailag összetartó kö-
zössØgek tagjainak vØgzettsØge/min�sítettsØge, 
szakmai szervez�dØse, szakkommunikÆciós 
sajÆtossÆga vagy kommunikÆciós algoritmu-

mal, az educademik
nevelØs kØrdØseivel tudomÆnyos igØnnyel 

attól, hogy a m�velt szakterületre az oktatÆs-
ügyön kívülr�l, rØszben kívülr�l vagy az ok-
tatÆsügyb�l, netÆn az oktatÆsügybe vezet� 
kØpzØsek rØvØn közvetlenül, illetve kerül� 
œton jutottak. Az oktatÆsügy tudomÆnyos 
hÆtterØt kØpez� közössØg nem kizÆrólag neve-
lØstudósokból Æll. A kutatók egyik rØsze (pØl-

Øs nem is tÆrsadalomtudós. Vannak, akik 

tudomÆnyos eredmØnyek innovÆtorai, illetve 

nek jelz�i. SzÆmosan tevØkenykednek olya-

ban szereztØk meg a min�sítØsüket, de az 
oktatÆs- Øs kØpzØskutatÆs rØsztvev�i. 

Az sem hanyagolható el, hogy az educade-

-
mÆnyi min�sítØssel rendelkeznek, nagyobb-

rØszt nem pedagógiai alapvØgzettsØg�ek. 
Több sØgükben ilyenek az oktatÆskutatók, 
akiknek a sajÆt � a pedagógiÆval ellentØtben 
nagyobb presztízzsel rendelkez� � szaktudo-
mÆnyi hÆtterük rØvØn hatØkonyabb az Ørdek-
ØrvØnyesít� lehet�sØgük. S ott vannak a sajÆt 
szaktudomÆnyi (pØldÆul: ØlettudomÆnyi, ter-

visel�, az odatartozónak elgondolt területe-
ken munkÆlkodó, tantÆrgypedagógiai tudÆs-
sal rendelkez� kutatók is. 

mÆs-mÆs szocializÆciójœ, eltØr� paradigmÆt 
kØpvisel� szerz�i Æltal, s a különböz�, rØszben 

rØvØn eltØr� nevelØstudomÆnyi modellt kØp-
-

szÆsz modell (s azok id�szakonkØnt vÆltozó 

tö rekvØseket. Az öt min�sített, a tudomÆnyos 
közlØst�l elvÆrt procedœrÆt kØp visel�, az utób-
bi Øvekben a kulturÆlis-oktatÆsi kormÆnyzat-
tól alapvet�en nem tÆmogatott nevelØstudo-

-
ban szervez�d� Magyar Pedagógia angolszÆsz 
irÆnyultsÆgœ, kett�t a kutatók tu domÆnyos 
hÆtterØnek, illetve a multidiszcipli nÆris szem-

(Educatio, 
Iskolakultœra), míg kett� a kØpzØs, illetve a 
mód szertan hangsœlyos reprezentÆlÆsÆt vÆllal-
ja (PedagóguskØpzØs, Új Pedagógiai Szemle).

A tudomÆny intØzmØnyesülØsØben az ok-
-
-
-
-

II. Filozó�ai Øs TörtØneti TudomÆnyok Osz-
tÆlya alÆ tartozó nyolc tudomÆnyterület egyi-
ke a nevelØstudomÆny, ugyanakkor a tÆrgy-
kört Ørint� albizottsÆga a nevØben a pedagó-
giÆt jeleníti meg. A nemzetközi közlØsi nor-
mÆt következetesen ØrvØnyesít�, ØvenkØnt a 
legkisebb terjedelemben megjelen�, lØnyegØ-
ben az akadØmiai normÆk kØpviseletØt ellÆtó 
Magyar Pedagógia az, amely a legtöbbet tesz 

MikØnt is lehet a magyar közoktatÆst 

jÆrulnak hozzÆ a vÆlaszhoz a szerz�k a maguk 
tudomÆnyterületØt kØpviselve. VÆlaszaikban 
egykØnt a tanÆri szakma Øs a nevelØstudomÆny 
presztízsØnek kialakítÆsÆt, a tanÆri szakmÆkra  

kutatÆsok elmØlyítØsØt, a szakmai kommunikÆ-
ció er�sítØsØt Øs a mØrtØket adó közvØlemØny 
tÆjØkoztatÆsÆt nevezik meg.

Kulcsszavak: oktatÆsfejlesztØs, oktatÆsi rendsze-
rek teljesítmØnye, nevelØstudomÆny, magyar 
közoktatÆs, gazdasÆgi fejl�dØs, fels�oktatÆs

IRODALOM
-

Összehasonlító tudomÆnyszociológiai elemzØs, avagy 
kísØrlet egy nemzetközi kutatÆs adaptÆciójÆra. Ma-
gyar Pedagógia

megalapozÆsa. In: Fazekas KÆroly � Köll� J. �Varga 
Zöld könyv a magyar közoktatÆs megœjítÆ-

sÆØrt
k�SkA�

TÆrsadalom Øs ember. Universitas 
Pannonica�Gondolat, Budapest

A ��. szÆzad iskolÆja. Nemzeti Tankönyvki-

tu domÆnyos közössØg önmeghatÆrozÆsi kísØrletei. 
Magyar TudomÆny ��, 
ly/pm�tpF

-
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matok törtØnetØnek kutatÆsa a ����-s Øvekben. Is-
kolakultœra

OECD (��� Understanding the Social Outcomes of 
Learning. OECD, Paris 

�e High Costs of Low Educational 
Performance. �e Long-run Economic Impact of Im-
proving PISA Outcomes. 
ly/dC�TbG

PISA ���� Results, Vol. II.: Overcoming 
Social Background. 

PISA ���� Results, Vol. IV.: What Makes 
a School Successful? Resources, Policies and Practices. 

PISA ���� Results Vol. V.: Learning 
Trends. Changes in Student Performance since ����. 

SzÆrny Øs teher. AjÆnlÆs a ne-
velØs-oktatÆs rendszerØnek œjjÆØpítØsØre Øs a korrupció 
megfØkezØsØre. Bölcsek TanÆcsa AlapítvÆny, Budapest 

VALÓS`G VAGY `LOM? 

HAT`SA A ��. SZ`ZADI OKTAT`SRA
CsØpe ValØria
az MTA levelez� tagja,

Magyar TudomÆnyos AkadØmia
csepe.valeria@o�ce.mta.hu, csepe@cogpsyphy.hu

azon orszÆgai, amelyek az oktatÆs ØlvonalÆhoz 

akkor is, ha ezek nem kizÆrólagos Øs nem 
közvetlen mutatói a tanÆri munkÆnak. MÆs 
adatokra kell hÆt tÆmaszkodnunk akkor, ha 
a jelen helyzet elemzØsØt követ� megoldÆsi 
javaslatokban a hogyan? a kØrdØs. Az erre adott 

Øs megœjulÆsi javaslatoknak egyre lØnyege-
sebb kØrdØsØvØ kell, vÆljon az, hogy mikØnt 

a leend� pedagógusokat. Pedagógust, a szó 
eredeti ØrtelmØben (paidagogosz [görög] = 

a gyerekeket kØpessØgeik Øs a kit�zött cØlok 
között összhangot teremtve tudja vezetni, az-
az a kØpessØgekre, az alakuló kØszsØgekre, tu -
dÆsra Øs kompetenciÆkra tÆmaszkodva tud ja 
nevelni, oktatni, kim�velni, mØgpedig attól 
kezdve, hogy belØpnek az iskolÆba. 

A magyar közoktatÆs megœjulÆsÆt szem 
el�tt tartó szervezeti Øs tartalmi vitÆk, elem-

A kulcskØrdØs azonban mØgis az, hogy mikØnt 

lehet egyensœlyt teremteni az oktatÆsi Øs ne-

a mindenkori vÆltozÆsokhoz gyors Øs sikeres 
alkalmazkodÆst biztosító tudÆst, a gyakorlat-

-
masan hasznÆlható kØszsØgeket (kompeten-

Øs embersØget. 
-

csupÆn a tudÆsÆtadÆs Øs tudÆsalkalmazÆs al-
goritmizÆlható tartalmi követelmØnyei szerint 
m�ködik együtt, hanem mindezt meghatÆ-

Ørzelmeik, motivÆcióik, a tÆrsas Øs tÆrsadalmi 

szetesen egyetlen olyan sincs, amellyel a ��. 

mindazok a tÆrstudomÆnyok, amelyek hatÆ-
sÆra ma a pszichológia egyes területei � ilyen 

termØszettudomÆnyok követelmØnyei szerint 
alakulnak.

Jelen tanulmÆnyban termØszetesen lehe-
tetlen az oktatÆs minden olyan területØre ki-
tØrni, amelyben a pszichológiÆnak szerepe Øs 
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gyerekközpontœ közoktatÆs kialakítÆsa sorÆn. 
EzØrt csupÆn kØt területet emelek ki (mÆr csak 

vagyok gy�z�dve arról, hogy a pedagógus 
munkÆjÆnak alapozÆsÆban e kett�nek egyre 

Ørtelemben vett pedagógiai pszichológiÆt, s 
-

lógiÆjÆt, tovÆbbÆ az idegtudomÆny egy œj, 
multidiszciplinÆris területØt, a pedagógiai 
idegtudomÆnyt.

A pszichológia helye a pedagóguskØpzØsben

-
lyekben sikeres közoktatÆs valósult meg, a 
tanÆri szakmÆnak szinte minden mÆsØnÆl 
na gyobb presztízse van, a kØpzØs színvonala, 
a leend� tanÆrok tudomÆnyos Øs gyakorlati 

-
dó orszÆgokban vØgz�kØt. BÆr nem vagyok 
avatott ismer�je a tanÆri presztízs Øs tudÆs 

alapjÆn œgy t�nik, hogy komoly gondok van-
nak a tanÆri szakma ÆltalÆnos megítØlØsØvel, 
s a tanÆri szakmai hazai presztízsvesztØsØnek 
nem csupÆn az alacsony �zetØs az oka. A 
szaktÆrgyak tartalma, a szaktÆrgyak módszer-
tana (egyesek szerint szakmódszertan, mÆsok 

-
dØskörØn messze tœlmutat az a kØrdØs, amely-

-
gógus a gyerekek kognitív, Ørzelmi, motivÆ-

-
jÆról? Mit tud önmagÆról, az iskolai kon�ik-
tuskezelØs módjairól, a hatØkony megküzdØ-
si stratØgiÆkról? F�kØnt elmØleteket, modelle-
ket ismer, vagy azt is, hogy mit kell a gyakor-

-

mert a tanÆr dolga lenne a gyerekek szemØ-

-

-

nevelØsi cØl. B�ven elØg lenne, ha a leend� Øs 
gyakorló pedagógusoknak mindezekr�l kor-
szer�, a gyakorlatba Ætvihet� Øs hasznÆlható 
ismereteik lennØnek, s erre tÆmaszkodnÆnak 
az oktatÆs Øs nevelØs különböz� helyzeteiben, 
az egyes gyerek viselkedØsØt is Ørt� cØlvÆlasz-
tÆsban Øs az ezt szolgÆló nevelØsi utak kiala-
kítÆsÆban. 

a tanító- Øs tanÆrkØpzØs minderre a leend� 
pedagógusokat? BÆr a jelen helyzet sokszor 
nem erre utal, Ørdemes emlØkeznünk arra, 
hogy a Bologna-típusœ tanÆrkØpzØs pedagó-
giai Øs pszichológiai moduljainak összeÆllítÆ-
sakor az egyik cØl pontosan ez volt. Felmerül 

-
nak nevezett tanÆrkØpzØs nem ritkÆn tœl 
sok nak ítØlt kreditszÆmœ pedagógia-pszicho-
lógia modulja ilyen-e, korszer�-e, s közvetí-
ti-e a szaktÆrgyakra speci�kus (pØldÆul mate-

Jelen van-e a leend� tanÆrok ismereteiben az 
elmœlt Øvtized bizonyítØkokkal, azaz empiri-
kus adatokkal alÆtÆmasztott idegtudomÆnyi 
ismereteinek az a rØsze, amely Ørthet�vØ teszi 

dØsØnek pszichológiÆjÆt? ̀ tadÆsra kerülnek-e 
a kognitív idegtudomÆnynak Øs a pedagógi-
ai idegtudomÆnynak mindazok az eredmØ-
nyei, amelyek kell� mØlysØgben Øs a tanÆri 

-
hetik a tanÆri munkÆt?  Van-e sikeres törekvØs 
az elmØlet Øs gyakorlat összhangjÆra Øs meg-

szÆzadiak-e, kapcsolódnak-e a gyakorlat ki-
hívÆsaihoz? 

E kØrdØsek mindegyikØre itt Øs most nem 
adhatok vÆlaszt, meghaladnÆ a terjedelmi 

illenØk vÆlaszt adni.  `lom vagy valósÆg a 
korszer� pszichológiai Øs idegtudomÆnyi is-
meretek megjelenØse a tanÆrkØp zØsben? A 
vÆlaszhoz legcØlszer�bb abból kiindulni, hogy 
mi is ma a helyzet a tanÆr- Øs tanítókØpzØsben? 
Mit tanul, mit tud majd hasznÆlni a pszicho-
lógiai tÆrgyak alapjÆn a leend� tanÆr Øs taní-
tó? Valamit biztosan, hi szen kurzusokat vesz 

-
gorlat sorÆn ad szÆmot a megszerzett tudÆsról. 
Ennek tartalmÆról bÆrmikor lehetne tartal-

-
lem, a tovÆbbi elemzØs ehhez jÆrul hozzÆ. 

A tanÆrok pszichológiai Øs pedagógiai 
ismereteinek kØpØhez, azaz egy status preasens 

Ørdemes koncentrÆlni, s majd azutÆn lehet a 
terÆpiÆs javaslatot kidolgozni. A diagnózisban 
itt most csupÆn a tünetekre szorítkozom. Eh-

-
hely szigorlati követelmØnyei alapjÆn összeÆl-
lítottam azoknak a tØmÆknak a listÆjÆt, ame-
lyek a tanÆri alapkØpzØsi szakaszban elsajÆtí-
tandó ismereteket hatÆrozzÆk meg. FeltØtele-
zem, hogy a tematika kialakítói œgy vØlik: 
ezeken a területeken van a leend� ta nÆr nak 
leginkÆbb szüksØge segítsØgre, s majd en  nek 
alapjÆn kap kedvet a tanÆri pÆlyÆhoz is.

zó egyetem alapozó szakaszÆnak a ����/����-
es tanØv pedagógia-pszichológia szigorlatÆn 
szÆmon kØrt ismereteinek tematikus össze-

nak, az alapvet� területek Øs a szakirodalom 
nem mutat lØnyeges variÆciót. A tØmÆk:

-
lógia / A pedagógusmestersØg alaptudo-
mÆnyai

chológiai, pedagógiai Øs szociológiai sajÆ-
tossÆgok

oktatÆs, kØpzØs Øs tanulÆs
-

tØkelØse / Az iskola mint szervezet

kivØtel nØlkül az jellemzi, hogy a pszichológia 
alapjairól szóló, a kilencvenes Øvekben meg-
jelent m�vekb�l vett, ma mÆr inkÆbb ismeret-
terjeszt�nek min�sül� írÆsok jelent�s szÆm-
ban szerepelnek. A megszerezhet� tudÆs tehÆt 
nem a legkorszer�bb, megkockÆztatom, hogy 
nagy Ørdekl�dØst ki sem vÆltó szakirodalom-
ra tÆmaszkodik. A nØhÆny, többsØgükben 

-
-

giai Øs pszichológiai ismeretek rendszerØben 
-

letek, modellek bemutatÆsa. Míg a szÆmon 
kØrt tudÆsanyagon belül er�s a nevelØstörtØnet, 
nevelØselmØlet Øs nevelØsszociológia tœl sœlya, 
a pszichológiai tØmÆk szÆma csekØlyebb, a ��. 

alig jelenik meg. A kØt, szinte valamennyi 

-

hiÆnyzik, ez leginkÆbb Ørthetetlen a �gyelem, 

-
-

köre viszont alig szerepel.
BÆr a mesterszint� kØpzØsben megjelen� 

tartalmak mÆr b�vebbek, a tartalom Øs szak-
irodalom korszer�sítØse itt is vÆrat magÆra, 
jóllehet megjelenik a kognitív pszichológia, 
a sajÆtos nevelØsi igØny, ez utóbbinak minde-
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nekel�tt a gyógypedagógiai szakirodalma. 
Sem itt, sem az alapozó szakaszban nem ta-

pedagógiai idegtudomÆnyi tananyagrØszek-

esetØben is. Sajnos a korlÆtozott korszer�sØg 
igaz mindazokra a mesterszakon megjelen� 
gyakorlati tÆrgyakra is, amelyekben a ���� 
utÆni Øvtized ismeretei nincsenek jelen. A 

se alig tÆmaszkodik a magyar szaknyelven 
közvetített legœjabb nemzetközi szakirodalom-
ra, az idegen nyelv� eredeti szakirodalomból 
törtØn� tÆjØkozódÆs pedig nem követelmØny. 
Mindez ØrvØnyes a tananyagok Øs tankönyvek 
kialakítÆsÆra, a ���� Øves kor relevÆns, min-

-
dØstudomÆnyi adataira tÆmaszkodó kurzusok 

Jelen van-e a ma a kognitív pszichológia 
az oktatÆsban? A rövid vÆlasz leginkÆbb igen, 
legalÆbbis a mesterszakhoz kapcsolódó peda-
gógiai Øs pszichológiai modulban. A hosszabb 
vÆlasz leginkÆbb az lehetne, hogy igen, de nem 
jól � azaz gyakran elavult, nem ritkÆn torzult, 

nem követi a terület korszer� ismeretrendsze-
rØt, Øs sok tekintetben el is tØr attól. `m e 
sommÆs vØlemØnynØl illik rØszletesebb vÆlaszt 
adni, ezzel próbÆlkozom kØs�bb egy olyan 
pØldÆval, amely egy sikeres közoktatÆsœ orszÆg, 
FinnorszÆg gyakorlatÆt tükrözi. Ott sorolom 

ismereteket szereznek a leend�, anyanyelvü-
kön Øs angol nyelven pÆrhuzamosan tudÆst 
Øs szakmai kompetenciÆt szerz� tanÆrok.

Van-e hatÆsa a pedagógiai idegtudomÆnynak 
az oktatÆsra?

Nagyon röviden: nincs. B�vebben: van, de 

kor szer� Øs Ærnyalt ismeretekkel segítheti a 
-

nevelØs Øs oktatÆs cØljainak korszer�bb meg-
hatÆrozÆsÆt. BÆr a pedagógiai idegtudomÆny 
területØn nem vagyunk jelent�s lemaradÆs-
ban, a korszer� tanÆrkØpzØsben való megje-
lenØshez szüksØges kutatÆsi potenciÆl megte-

tak sikeresek. Jóllehet az MTA Pszichológiai 

olyan alap- Øs alkalmazott kutatÆsi hÆtteret, 
mint amilyen a ����-ben Cam bridge-ben 
megalakult kutatóközpont, illetve a ����-ben 
munkÆjÆt Helsinkiben megkezd� központ, 

ha vÆrható, hogy a kØt mÆsik tanÆrkØpzØsi 
nagyhatalomhoz hasonlóan a bizonyított 
kutatÆsi eredmØnyek bÆrhol bekerüljenek a 
tanÆrkØpzØs tananyagÆba.

A ����-es Øvek els� Øvei óta er�teljesen 

en alakulhatnak, s ez így van mØg az azonos 
kØpessØg� csoportokban is. A pedagógiai 
idegtudomÆnyban tehÆt minden korÆbbinÆl 
er�sebb tØmaintegrÆciójœ területek jelentek 

hanem az adekvÆt tanulÆs Øs tanítÆs eredmØ-
nyekØnt hatØkonyan m�köd� agyi hÆlózatok 

-
zÆciójÆt biztosító módszerek kutatÆsa. Ilyenek 

lØnyege, összhangban a nemzetközi kutatÆsok-
kal, az, hogy az olvasÆs alaprendszereit hÆrom 

tekØn szervez�d� agykØrgi hÆlózat alkotja. Az 
adatok szerint az iskolÆban olvasni tanuló 
ki csiknØl egy olyan rendkívül dinamikus Æt-
alakulÆs kezdeteivel talÆlkozhatunk, amely-
nek sorÆn a hang�bet� asszociÆciókat alakít-
ja ki az agy. Az asszociÆciók azonban nagyon 
törØkenyek, olyan bet��hang integrÆciónak 
kell lØtrejönnie, amelynek hatØkony eredmØ-
nye csak kØt-hÆromØvnyi olvasÆstanulÆs utÆn 
vÆrható. Ez meger�síti azokat a pedagógiai 
elkØpzelØseket, amelyeknek lØnyege, hogy a 
közoktatÆs els� hÆrom-nØgy ØvØnek a technika 
elsajÆtítÆsa Øs a folyamatos, az Øletkornak meg-
felel� tudÆsb�vítØssel fejlesztett szövegØrtØs a 
legf�bb feladata. A bet��hang integrÆció csak 

-
-

tØr� agyi területekhez köthet� 
szerek kialakulÆsÆhoz elengedhetetlen. Az 

Øs a segítsØggel vagy önÆllóan törtØn� olvasÆ-
si gyakorlatok kialakítÆsÆnak egyik alapozó 

adat ismerete. PØldÆul annak, hogy a bet��
-

több sØgØnØl a szótagok szintjØn mÆr az isko-

de a stabil alapozÆshoz mØgsem elegend�, így 
nem spórolható meg következmØnyek nØlkül 
a hangokra bontÆsra, hangoztatÆsra szÆnt id�. 

se nem egyszer�en vizuÆlis teljesítmØny, ha-
nem kell�en absztrakt mintÆzatok gyors sze-

-

-
dulÆsÆt, hiszen ezek csak akkor hatØkonyak, 

lÆs, azaz sokÆig tartó gyakorlÆs eredmØnye. A 

adó tudÆs együttes eredmØnye, azaz a tudÆs 

Nem egy orszÆgban segítettek az idegtu-

meg ØrtØse Øs ezen alapuló ellÆtÆsi modellje 

szemlØletb�l szÆrmaztatott, az okokat a meg-
jelenØssel összemosó gyakorlatot. BÆr a hazai 
gyakorlat egy rØsze Ørdekl�dØssel tekint ezek-
re az adatokra, a korszer� tartalomnak a ta-
nÆrkØpzØsben nincs vagy alig van nyoma. 
HiÆba mutatjÆk az idegtudomÆnyi adatok, 

olvasÆsi zavar, s megoldÆsÆt a közoktatÆsban 
kell keresni, vÆltozatlanul er�s a minden ol-

-

az idegtudomÆnyi eredmØnyekre tÆmaszko-
dó intervenciós eljÆrÆst sikerült kidolgozni, 
amely az olvasÆsi teljesítmØny javulÆsÆt ered-
mØnyez� agyi ÆtalakulÆshoz vezet, s amely az 
olvasÆsban egyØbkØnt lØnyeges szerepet be 
nem tölt� területek atipikus aktivitÆsÆnak 
csök kenØsØhez vagy megsz�nØsØhez, a normÆl 

Mindez azt jelzi, hogy a pedagógiai ideg-
tudomÆnyi adatok irÆnt ma mØg nincs Ørdek-
l�dØs. Pedig a kutatÆsok cØlja az, hogy szisz-

pedig az eltØr� tanítÆsi módszerek Øs a gyere-
-

hatÆst. CØlja, hogy megbízhatóan tudja kö-
-
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A pedagógiai idegtudomÆny üzenete vilÆgos: 
-

nyi ismeretek hasznosak az Øletkorra mØrete-
zett tudÆstartalom Øs tudÆsgyakorlÆs megha-
tÆrozÆsÆnÆl, a módszertan kialakítÆsÆnÆl, a 
tankönyvek összeÆllítÆsÆnÆl, a pedagógusi 

hogy a pedagógus az, aki közvetíti a gyerme-

így nem mindegy, hogy jól vagy rosszul vÆ-
lasztja-e meg a módszereket, rØsze-e kØpzØsØ-
nek a korszer� pszichológiai Øs idegtudomÆ-

-
szültsØge, adott Øletkorra mØretezettek-e a 
tankönyvek, Øletkor- Øs tudÆsterület-adekvÆt-
nak tekinthet�-e a mØrØs Øs ØrtØkelØs. Ma ez 
a tudÆs az angol, a �nn Øs a holland tanÆr-
kØpzØs rØszØt kØpezi, a hazai bevezetØs egyel�-
re nem valósÆg, csak Ælom.

MÆs-e a �nn tanÆrkØpzØsi modell?

Igen, mÆs. A �nnorszÆgi tanÆrkØpzØs kØt szin-
-

megszerezte. A kØt szint a mobilitÆst szolgÆlja, 
a tanÆrkØpzØs azonban a tartalom Øs a követel-
mØnyek tekintetØben egysØges. A szaktÆrgyak 
a pedagógia Øs a pszichológia alapozó szakis-
mereteivel Øs gyakorlati összetev�ivel kiegØ-
szülve alkotnak szerves egØszet. A kØpzØs cØl-

-

nek alkotóelemei a tanÆri tudÆs Øs kØszsØgek, 
az önszabÆlyozÆs, a tudomÆnyos gondolko-
dÆs, az etika, a kommunikÆció, valamint az 
Ørzelmek Øs a motivÆció.

A �nn tanÆrkØpzØs a pedagógiai pszicho-
-

naprakØsz ismereteit Øpíti be a tananyagba, 

az önÆlló szakirodalmi munka pedig a tudo-
mÆnyos gondolkodÆs megszerzØsØnek az 
egyik alapja.

A �nn tanÆrkØpzØs jelenlegi tartalma Øs 
színvonala több Øvtized alatt alakult ki, mØg-
pedig interaktív vÆlaszkØnt a vÆltozó Øs egyre 
nagyobb kihívÆst jelent� elvÆrÆsokra. Ma a 
�nn közoktatÆs módszereit, tartalmÆt Øs szín-

-
mennyi iskolÆjÆban Øs azok minden osztÆlyÆ-
ban. Komprehenzív, projekt alapœ, a kívÆn-
csisÆgra, az Ørdekl�dØsre, az elosztott megis-

-
Æra Øpül. A �nn tanÆr ismeri a pszichológiÆt, 
ebb�l azt tanulja meg a leginkÆbb, hogy az 
Ællandó tanÆri kontroll csökkenti a diÆkok 
Ørdekl�dØsØt, a kognitív autonómia viszont 

növeli az Ørdekl�dØst, a korÆbbi tudÆs rend-
szeresen aktivÆlódik. A kontroll ØlmØnyØhez 
kapcsolódó Ørzelmek az iskola irÆnti pozitív 

össze tett, egyszerre szereztet meg tudÆst Øs 

gíti a gyerekek együttm�ködØsØt, Øs kerüli a 

hÆrom alappillØren nyugszik:

Siker csak akkor vÆrható, ha a tudÆsközvetí-
tØst, a kompetenciÆk megszereztetØsØt segíte-
ni tudja � ez pszichológiai ismeretek nØlkül 
szinte lehetetlen � a szakszer� Øs szelíd, a kol-

kontroll. ̋ gy lehetsØges, hogy az egy csoport-

korÆbbi tudÆsukat, alakítjÆk ki a közös cØlo-
kat Øs a megoldÆsi vÆltozatokat.  

-
tÆlis ismeretÆtadÆs, hanem annak kialakítÆsa, 
hogy olyan gondolkodÆsi m�veletek, problØ-

ame lyek az el�zetes tudÆs el�hívÆsÆn Øs közös 
megoldÆsi próbÆkon Æt vezetnek az œj tudÆs 

nÆrok szakismeretei viszont csaknem azo no-
sak. A pozitív visszajelzØsek tartalma szak mai, 
módszerei pedig pedagógiai Øs pszichológiai 
ismeretekre Øpülnek, enØlkül az Ørdekl�dØs 

mata is pedagógiai szaktudÆst Øs pszichológi-

hogy milyen œj módszereket sikerült együtt 
talÆlni, milyen œj ötletek Øs produktumok 

-
rült-e maradØktalanul elØrni a cØlokat, s van-e, 
amit legközelebb jobban kell majd megolda-
ni. Ezt a leend� �nn tanÆrok a tudomÆnyosan 
megalapozott gyakorlati órÆkon sajÆtítjÆk el, 
s alkalmazzÆk az iskolai munkÆban.

va ló sÆga a pszichológia ��. szÆzadi hazai Ælma. 
A �nn tanÆrkØpzØsben megjelen� korszer� 
tartalom olyan közoktatÆst segít, amely ki vØ-
telesen kiegyenlített, s amelyben a tanÆrok 
európai kollØgÆik közül a legnagyobb elisme-

rØst Ølvezik. Mikor lesz a mi Ælmunkból va-
lósÆg? Akkor, ha a gyakorlatnak hivatalosan 
tÆmogatva is szüksØge lesz erre a tudÆsra. 
Akkor, ha minden iskolÆban, minden osztÆly-

szere közel azonos. Akkor, ha az iskolÆkban 
a kognitív autonómiÆt tÆmogató módszerek 
uralkodnak, s a komprehenzív iskola ÆltalÆ-
nos gyakorlat lesz. Mindehhez a tanÆrkØpzØs 
pedagógiai Øs pszichológiai tartalmÆnak kor-
szer�södØse er�teljesen hozzÆjÆrulhat, de a 
közoktatÆs mai problØmÆit egyedül nem 

A közoktatÆs megœjulÆsa a magas színvo-
nalœ, egysØges standardokat követ� tanÆrkØp-

rendszer min�sØgi elmozdulÆsa nØlkül növe-
kedni. Amit a hazai tanÆrkØpzØsnek Øs benne 
a korszer� pszichológiai ismeretÆtadÆsnak s 

kialakítÆsÆban el kellene kezdenie, az a tanÆr-
kØpzØs torz versengØsi gyakorlatÆnak vissza-

megszerzØsØt segít� tanÆrkØpzØs kialakítÆsa. A 

nincs esØly az oktatÆs valódi megœjulÆsÆra.

IRODALOM
CsØpe ValØria 

SzüksØge van-e a pedagógiÆnak idegtudomÆnyra? 
PedagóguskØpzØs

Zöld könyv a magyar közoktatÆs megœjítÆsÆØrt. Okta-
tÆs Øs GyermekesØly Kerek-asztal. Ecostat, Budapest 

ZKTartalom�›B��›D.pd  

A. � Pugh, K. R. � Fulbright, R. K. � Skudlarski, P. 

� Marchione, K. M. � Fletcher, J. M. � Lyon, G. R. 
-

Biologi-
cal Psychiatry. 
edu/papers/intervention_biol_psych_���.pd  

SzÆrny Øs teher. AjÆnlÆs a ne-
ve lØs-oktatÆs rendszerØnek œjjÆØpítØsØre Øs a korrupció 
megfØkezØsØre. Bölcsek TanÆcsa AlapítvÆny, Budapest 

�les/�le/oktatas_szarny_es_teher.pd  

Writing as Learning Tool. Integrating �eory and 
Practice. http://books.
google.hu  
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AZ INFORM`CIÓS�KOMMUNIK`CIÓS 
TECHNOLÓGI`K HAT̀ SA 

A TANUL`SRA ÉS OKTAT̀ SRA
MolnÆr GyöngyvØr
PhD, habilitÆlt egyetemi docens,
SZTE NevelØstudomÆnyi IntØzet

gymolnar@edpsy.u-szeged.hu

A ��. Øs ��. szÆzad gazdasÆga, tÆrsadalma, azok 
-
-
-

leteken. A ��. szÆzadra az Ølet egØszØt körülve-
v� Øs Ællandóan elØrhet� technológia jelent�s 
mØrtØkben megvÆltoztatta az emberek ØletØt, 
azt, ahogy dolgozunk, kommunikÆlunk, 
ügye ket intØzünk, problØmÆkat oldunk meg 
Øs ismereteket szerzünk. MegvÆltoztatta az 
emberek szokÆsait, szórakozÆsÆt, kapcsolattar-

-

munka termØszetØt. 

A gazdasÆg Øs tÆrsadalom fel�l Ørkez� 
œj igØnyek

A ��. szÆzad gazdasÆgÆban, tÆrsadalmÆban, 
munkaer�piacÆn a tØnyek memorizÆlÆsÆnak, 
egyszer� eljÆrÆsok implementÆlÆsÆnak mÆr 

a különböz� technológiai eszközök �, a hang-
-

megoldó kØpessØgen, a hatØkony kommuni-

csoportmunkÆra való alkalmassÆgon, a krea-
tív Øs produktív tecnológiahasznÆlaton, illet-

Øs tÆmogatja az IKT- Øs ezzel pÆrhuzamosan 
-

kompetenciÆk oktatÆsba Øs tovÆbbkØpzØsbe 
való integrÆlÆsÆt. A Lisszaboni cØlok ØrtelmØ-
ben ugyanis Európa oktatÆsÆt a tudÆsalapœ 

alakítani œgy, hogy

jon, segítse, tÆmogassa a gazdasÆgi növe-

hasznÆlata segítse a tudÆsmegosztÆst, meg-
könnyítse az Ællami szolgÆltatÆsok ügy in-
tØzØsØnek menetØt (pØldÆul: adóbevallÆs, 

-
ki ügyintØzØst stb., illetve javíthat a szociÆ-

-
kus mØrØs-ØrtØkelØs bevezetØsØvel hozzÆ-
jÆruljon az oktatÆs elszÆmoltathatósÆgÆ-

-
tØs alapjÆt is jelent� gyors visszacsatolÆst 

Az EU ����-ig elØrend�, IKT-t Ørint� ok ta-

teljes területØn, Øs a kØpzØs ne korlÆtozód-

-
sØgszinten Øpüljön be a tanítÆs-tanulÆs 

legyen rugalmasabb, nyitott tanulÆsi kör-

-
szig tartó tanulÆshoz szüksØges alapkØszsØ-

Øs eszközök hasznÆlatÆra.
MÆsrØszr�l a gazdasÆg oldalÆról ����-ben 

hÆrom nagy technológiai vilÆgcØg (Cisco, 

nak egy vonatkozó oktatÆsi projektet: Assess-
ing and Teaching ��st Century Skills� (ATCS��), 
ami az oktatÆsi rendszerek ��. szÆzadi igØnyek-

-
t�sØgeinek ÆttekintØsØt cØlozta meg.

MiutÆn a Lisszaboni cØlok megvalósítÆsÆ-
nak id�pontja ���� volt, a jöv�re vonatkozó 

Európa ���� stratØgia, mint Lisszaboni cØlok II. 
A ����-ig megvalósítandó cØlok között el�ke-

-
lis oktatÆs Øs trØning, ami biztosítja, hogy a 
tagorszÆgok kØpesek legyenek alkalmazkodni 
a gyorsan vÆltozó gazdasÆ gi környezethez, 
tovÆbbÆ segíti a munkaer� piaci viszonyok 

Az IKT oktatÆsra Øs tanulÆsra gyakorolt 
hatÆsÆnak indikÆtorai

szemØlyi szÆmítógØp megjelenØse, ���� a 

rÆskódœ programok megjelenØse, ���� a 

az internetezØsi Øs ezzel pÆrhuzamosan a tanu-

következtØben az IKT nem rendelkezik több 
ØvszÆzadra visszatekint� oktatÆsi tradícióval, 
az elmœlt, leginkÆbb egy-kØt Øvtized hatÆsai-
ról beszØlhetünk. 

-

-
nak szÆmító kØszsØgeket Øs kØpessØgeket 
azonban ritkÆn tanítjÆk a ma iskolÆjÆban, 
hol ott nehØz elkØpzelni a jelen Øs jöv� tanulÆ-

-

kØpessØgek Øs kompetenciÆk hatØkony hasz-
-

mÆlis tanulÆs keretei között törtØnik.
A technológa jelent�s mØrtØkben Ætalakí-

totta a tÆrsadalmi t�kØt. JelenlØtØt tÆrsadalmi 

szerkesztünk, kØszítünk, Øs egymÆs között 
megosztunk mØdiatartalmakat (pØldÆul: blo-
golÆs, podcasting, Wikipedia, Flickr, YouTube
ismer�sökkel Øs barÆtokkal erre alkalmas ol-

hasznÆlata nØlkülözhetetlen a munkaer�pia-
con. Mindezek következtØben Ætalakult az 
ØrtØkesnek szÆmító tudÆs, illetve kØpessØgek, 
kompetenciÆk köre, ami œj kihívÆsokat Ællít 

Az IKT-ban rejl� lehet�sØgek, illetve az 
- � ��. szÆzadi kØszsØgek tanítÆsa Øs mØrØse projekt
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Annak ellenØre, hogy a technológia, bÆr 

Øv óta az oktatÆsi rendszerek rØszØt kØpezi, 

nemzetközi szinten azok az indikÆtorok, 
amelyek mentØn konstruktívan összehasonlít-
hatóak lennØnek az egyes oktatÆsi rendszerek 
aszerint, mennyire sikerült a technológiÆt 

rendelkezØsre Ælló indikÆtorok, illetve adatok 
dönt� többsØge a ��-as Øvekben is vizsgÆlt 

-

azonban, bÆr lØnyegesek, ke vØssØ jellemzik azt, 
hogy az egyes iskolÆk ho gyan hasznÆljÆk, 
hogyan integrÆltÆk az IKT-eszkö zöket min-
dennapi tevØkenysØgükbe. Az IKT-hasznÆlat 
milyensØge Øs kevØsbØ a szüksØges mennyisØ-
ge hatÆrozza meg azt, ahogy ezek az eszközök 
hozzÆjÆrulnak a diÆkok isme reteinek, kØpes-

A hazai empirikus kutatÆsok tœllØptek a 
csak a bemeneti indikÆtorok (input in dicators), 
azaz a csak az alkalmazott eszközök típusÆt 
Øs mennyisØgØt vizsgÆló kØrdØseken. Ezek 
mellett megjelentek a hasz nÆlatra vonatkozó 
indikÆtorokat (utilisation indicator) cØlzó, 
azaz az iskolavezet�k, pedagógusok, leend� 
pe dagógusok Øs diÆkok IKT kompetenciÆjÆ-
ra, IKT-hasznÆlati szokÆsaira (Hunya et al., 

-

`m mind hazai, mind nemzetközi viszony-
latban is keveset tudunk a kimeneti indikÆ-

mennyire hatØkony, mennyire segíti el� a 
technológia az ismeret Øs kØpessØgelsajÆtítÆs 

-
tein belül született empirikus bizonyítØk Æll 
csak rendelkezØsre, melyek összehasonlítha-
tósÆga az alkalmazott módszerek, megköze-
lítØsek különöz�sØge miatt problØmÆs. Ezt 

csÆn � az OECD Øs az Európai BizottsÆg is 

mind mennyisØgi, mind min�sØgi tØnyez�ket 
az oktatÆs különböz� szintjein �gyelembe 

kidolgozÆsÆnak szüksØgessØgØt. Ennek meg-
valósulÆsÆt olyan jelent�s nemzetközi szerve-
zetek, mint az UNESCO vagy a VilÆgbank 
is tÆmogatta Øs tÆmogatja, aminek hatÆsÆra 
az Európai BizottsÆg (Indicators on ICT in 
Education 
októbere között, tovÆbbÆ a CRELL (Center 

elindított egy vonatkozó kutatÆsi projektet 
(Investigating the In� uence of ICT on Educa-Investigating the In�uence of ICT on Educa-
tional Performance).

A kutatÆsi eredmØnyek hiÆnya ellenØre 

ÆtalakítÆsÆban, ÆtalakulÆsÆban, modernizÆlÆ-
sÆban, a ��. szÆzadban mÆr senki sem kØtel-
kedik az IKT oktatÆsban betöltött szerepØnek 

A technológia tanulÆsra-tanítÆsra gyako-
rolt hatÆsÆt szÆmos oldalról közelíthetjük meg. 

-
dott elmØlet. Az oktatÆsban alapvet�en kØt 
cØlból hasznÆlunk különböz� technológiai 
eszközöket, melyek között a mai napig ki-

nítsuk a diÆkokat arra, hogyan hasznÆljÆk az 

hatØkonysÆgÆt, a diÆkok aktivitÆsÆt, illetve 
-

tÆt, beleØrtve az ØrtØkelØs módszereit, eszköz-
rendszerØt is. Nem szabad �gyelmen kívül 
hagyni, hogy a technológia csak egy eszköz, 

hogy a technológia cØl legyen. 

-
len, ugyanakkor tartósnak bizonyuló megkö-
zelítØst, amikor a technológia az oktatÆs elØ 
kerül, amikor el�tØrbe kerülnek a különböz� 
IKT-s eszközök, Øs elhalvÆnyul a módszertan, 
hÆttØrbe szorul mindaz, amiØrt elkezdtük 
hasznÆlni az adott IKT-s eszközt. A technoló-
gia oktatÆsban való hasznÆlatÆnak egyik leg-
nagyobb csapdÆja, amikor az oktatÆs rØsztve-

esetleg csak kØs�bb kerül el�, hogy az adott 
eszközt hogyan is lehetne oktatÆsi cØlokra 
hasznosítani, az oktatÆs rØszØvØ tenni. 

Az IKT hatÆsa a diÆkok ismeretszerzØsi, 
tanulÆsi szokÆsaira 
Øs ennek oktatÆsi következmØnyei

A �atalok, a netgenerÆció Æltal hasznÆlt eszkö-
zöket tekintve kØtsØg kívüli, hogy a techno-
lógia hatÆssal van, Øs a jöv�ben lesz is mind 

œj lehet�sØgek mellett jelent�sØgüket növeli 
-

rÆsa, mely jelent�sen különbözik a korÆbbi 
generÆciók attit�djØt�l, elvÆrÆsaitól, tanulÆs-
hoz való hozzÆÆllÆsÆtól (Oblinger, D. � Ob-

-
vet�en mÆs típusœ oktatÆst, mÆs típusœ ok-
tatÆsi módszereket igØnyelnek, mÆsok a lehe-
t�sØgeik, amik determinÆljÆk Øletstílusukat, 
elvÆrÆsaikat az oktatÆs vonatkozÆsÆban is. Ha 
valamilyen problØmÆval, kØrdØssel szembesül-
nek, rÆkeresnek az interneten, különböz� 

-

kívüli online tanulÆsi tapasztalatok szÆma 
drasztikusan növekszik, a diÆkok egyre több 
id�t töltenek el különböz� technológiai esz-
közök hasznÆlatÆval, ezØrt nem hagyhatjuk 

-
-

megosztÆs szemszögØb�l Øppoly ØrtØkesek 

-
tÆs sorÆn tanultak. 

Mindezek œj problØmÆkat Øs kihívÆsokat 
tÆmasztanak az iskolÆkkal Øs oktatókkal 
szemben. A tanÆr többØ mÆr nem a tudÆs 
kizÆrólagos birtokosa, viszont meg kell küz-
denie a diÆkok rØszØr�l jelentkez� œj igØnyek-

tØvØnØzØsi szokÆsaiból, a kritikai gondolko-
dÆsi kØpessØg viszonylagos hiÆnyÆból, az in-

-
ció hitelessØgØnek megítØlØsi problØmÆiból 

A hardver oldalÆról megközelítve, egyre 
növekv� szakadØk van az iskolÆk többsØgØnek 
IT környezete Øs a netgenerÆció tagjai Æltal 
hasznÆlt technológiÆk között. A tanulók mo-

-
koznak hØtköznapjaik sorÆn, mint amit a 

mutatkozik abban, ahogy a diÆkok az iskolÆn 
kívül Øs az iskolÆn belül hasznÆljÆk a külön-
böz� technológiÆkat. A diÆkok különböz� 
IKT-s kØpessØgekkel jönnek az iskolÆba: blo-

cserØlnek, kØpeket, �lmeket Øs zenØt szerkesz-
tenek, különböz� IKT-s eszközöket hasznÆl-

Xbox, PlayStation, Nintendo 
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ezeket a kØpessØgeket kevØsbØ tudjÆk haszno-

el�nyük sem mutatkozik IKT-s kØszsØgek 

ÆltalÆnos jelensØg, hogy relatív ritkÆn hasz-
nÆlnak a tanÆrok a tanórÆn különböz� IKT-s 
eszközöket, ha hasznÆlnak, akkor is leggyak-
rabban o�ce -
zØsØre, gyakorlÆsÆra alkalmas programot, 

mÆlis közegben törtØn� technológiahasznÆ-
-

ParadigmavÆltÆs szüksØgessØge az oktatÆsban

�omas Kuhn nevØhez köthet�en paradig-
mavÆltÆsról beszØlünk, ha a rØgi, addig lØtez� 
módszerek Øs elmØletek nem elegend�ek az 
œjonnan keletkez� problØmÆk megoldÆsÆhoz, 

min�sØgileg ÆtalakítjÆk, Øs mennyisØgileg 
gazdagítjÆk a tudós vilÆgÆt. A ��. szÆzad elejØn 
szemtanœi lehetünk egy ilyen paradigmavÆl-
tÆsnak. A ��. szÆzad Øs a ��. szÆzad diÆkjai 
között olyan mØrtØk� különbsØg van, ami 
nemcsak, hogy œj igØnyeket tÆmaszt az okta-

-
telezhet�k a hagyomÆnyos módszerekkel. 
En nek hatÆsÆra kialakult az igØny egy œj típu-

-
tÆsi rendszerek egyre növekv� nyomÆs alÆ 
kerültek Øs kerülnek, hogy integrÆljÆk a kü-

segítsØgØvel lehet�sØget biztosítsanak a diÆ-

tartott kØpessØgek Øs kompetenciÆk elsajÆtítÆ-

mØrØs-ØrtØkelØsi rendszerüket, hogy az al kal-

mas legyen ezen œj kompetenciÆk vizsgÆlatÆ-
ra is.

Nem kØtsØges, hogy a technológia œj le-
het�sØgeket ad a nevezett kompetenciÆk Øs 
kØpessØgek innovatív módon törtØn� elsajÆ-
títÆsÆra, oktatÆsba törtØn� integrÆlÆsÆra, Øs 
meg van az a kØpessØge, hogy alapjaiban meg-

-
het�sØgekr�l, módszerekr�l, egy ��. szÆzadi 

-
sØr�l rØszletesebben lÆsd A ��. szÆzad iskolÆja 

kell a vezet� szerepet betölteniük az IKT-ala-
pœ tanÆrkØpzØs teljeskör� megvalósítÆsÆval. 
Ennek tÆmogatÆsÆra az utóbbi nØhÆny Øvben 
szÆmos nagy nemzetközi szervezet (OECD, 

���� kit�zØsek MagyarorszÆgon is kikØnysze-

���� óta � a PISA-sokk hatÆsÆra bekövetke-
z� kompetenciaalapœ oktatÆs bevezetØse ha-
tÆsÆra � nem a szÆmítÆstechnikai alapismere-
tek oktatÆsa a cØl, hanem a digitÆlis írÆstudÆs 

-
lesztØse. A diÆkok intenzív, iskolÆn kívüli 

-
tØs következtØben ezen a tØren lemaradÆsunk 
alig Ørezhet�, az IKT-kompetenciÆk autenti-
kus vizsgÆlata Øs az oktatÆs ehhez kapcsolódó 
korszer�sítØse, a tanÆrok szØles körØben tör-
tØn� paradigmavÆltÆs azonban mØg el�ttünk 

Az IKT oktatÆsba törtØn� 
integrÆlÆsÆnak œtjai

A technológia tanítÆsba, tanulÆsba törtØn� 
integrÆlÆsÆt több oldalról tÆmogathatjuk min-
denkØpp szem el�tt tartva, hogy ne a techno-

lógia hatÆrozza meg a vÆltoztatÆsok irÆnyÆt, 
az a vÆltoztatÆsok katalizÆtora legyen. A to-

-
lön a hatØkony integrÆció szüksØges, de nem 

-

-

-

mØrØsekben törtØn� megjelenØs.  

jelent�s beruhÆzÆst indított el a technológia 
oktatÆsba való integrÆlÆsa, a technológia ok-
tatÆsban betöltött szerepØnek növelØse Øs ja-
vítÆsa ØrdekØben. Ennek hatÆsÆra a PISA-

az IKT oktatÆsban törtØn� jelenlØtØt illet�en 

mØrtØkben javult az egy diÆkra jutó szÆmító-
gØp Øs internetes kapcsolat arÆnya, azonban 

voltak. Ez a jelensØg hazÆnkban is tapasztalha-
tó volt, ���� Øs ���� között a magÆnØletben 
Øs a munkahelyen is elvÆrÆssÆ vÆlt a szÆmító-

zØsek tekintetØben MagyarorszÆgon nemzet-
közi szinten is korainak volt nevezhet� a Su-
linet program, amely ����-ben indult azzal 
a cØllal, hogy internetre csatlakoztassa Øs szÆ-

-

a digitÆlis zsœrkocsi Øs b�rönd, tovÆbbÆ az 
iskolÆk interaktív tÆblÆhoz juttatÆsÆt megcØl-
zó program, utóbbi cØlja, hogy ����-re az 

-

zött cØl volt az egy diÆkra jutó szÆmítógØpek 

ban a tantermek ���-a volt csak szÆ mító gØ-

-
lógia, ott is a korÆbban alkalmazott oktatÆsi 
módszer tÆmogatÆsÆra hasznÆltÆk a szÆmító-
gØpet. Az Európai BizottsÆg ����-es javasla-
ta szerint az ÆltalÆnos iskolÆban minden nyolc, 
közØpiskolÆban minden hat diÆk ra kellene, 
hogy egy szÆmítógØp jusson. A hazai adatokat 
tekintve ez az arÆny ����-ben (a szÆmolÆsból 
kizÆrva az elavult Øs m�ködØskØptelen szÆmí-

minta alapjÆn az ÆltalÆnos iskolÆk vonatko-
zÆsÆban �:�›-höz, ha kizÆrjuk az elem zØsb�l a 
hatØves Øs annÆl id�sebb, azaz elavult szÆmí-

A nemzetközi viszonylatban relatív ala-
csony technológiahasznÆlat egyik oka a tanÆ-

-

-

Øs TIOP-pÆlyÆzatok nyœjtanak lehet�sØget a 

ni gØphasznÆlat terjedØsØt hivatott segíteni a 

-
ló, top-down koncepció volt meg�gyelhet�, 

-ÏÌÎÜÒ 'ÙĘÎÇÙÖïÒ Ɇ !Ú ÉÎÆÏÒÍÜÃÉĕÓȤËÏÍÍÕÎÉËÜÃÉĕÓ ÔÅÃÈÎÏÌĕÇÉÜËȣ



-ÁÇÙÁÒ 4ÕÄÏÍÜÎÙ Ɇ ΤΡΣΣȾΫ

���� ����

iskolÆkat, majd az integrÆció, az eszközök 
adaptÆciója jön magÆtól � �build it and they 
will come� 
Fel tØteleztØk, hogy egy id� utÆn mind a tanÆ-
rok, mind a diÆkok elkezdik kreatívan hasz-
nÆlni a technológiÆt. Ebb�l adódóan a legtöbb 

vajon a technológia jelenlØte beteljesíti a 

Az elvÆrÆs, miszerint ahogy bekerül a 
tech nológia a tanterembe, a tanÆrok elkezdik 
produktívan hasznÆlni, s ezÆltal jelent�s mØr-

nem volt teljesen realisztikus, amit a magyar 
tanÆrok IKT-hoz való hozzÆÆllÆsÆval kapcso-

teremtØse, a környezet biztosítÆsa elkerülhetet-
len volt. A hosszabb tÆvœ hatØkony hasznÆlat 

-

ami ismØt plusz költsØget jelent a kormÆny-
zatok szÆmÆra. Ennek biztosítÆsa a kezdeti 
lelkesedØs lankadÆsa utÆn mÆr több orszÆg 
esetØben problØmÆs. 

Az integrÆció segítØsØnek egy lØnyeges 
pontja, ha az IKT megjelenik a különböz� 
nemzetek tanterveiben, amik meghatÆrozzÆk, 
hogy a diÆkok hogyan, illetve mire hasznÆljÆk 

-
mÆlis oktatÆs keretein belül. HazÆnkban kü-

említett eszközpark is ÆltalÆban elzÆrt szÆmí-
tÆstechnika termekben talÆlható, Øs a kereszt-
tantervi kompetenciÆk tanítÆsÆt cØlzó IKT-
integrÆció csak abban az esetben valósulhat 

-
ben zajlik. Központilag minden egyes tan-
tÆrgy tekintetØben az IT-alapœ tanítÆst tÆmo-

gatja Øs segíti a ����-ben indult tananyag-

viszonylatban több orszÆgban nincs külön 

retein belül sajÆtítjÆk el a diÆkok a hatØkony 
IKT-hasznÆlathoz szüksØges ismereteket, 
kØpessØgeket, kompetenciÆkat. 

Az eszközök hasznÆlatÆnak szüksØges 
-

ben, illetve a tanÆrtovÆbbkØpzØsben is. Ez 
nem kis kihívÆs elØ Ællítja a tanÆrkØpzØst, 
miutÆn az IT-s eszközök hatØkony integrÆci-
ójÆhoz nem elegend� az eszközök hasznÆla-

-
lesztØse. MØg az sem elegend�, ha a tanÆrok, 
illetve leend� tanÆrok megismerik a külön-

hogyan alkalmazhatók azok a mindennapi 
tanítÆs sorÆn, illetve ha gyakorlottÆ vÆlnak 
multimØdiÆs anyagok magas színvonalœ kØ-

tØtele az IKT-ban rejl� interaktív potenciÆl 

zÆsÆban. Filozó�a, nØzet, tanítÆsról kialakított 
kØp, pedagógiai megközelítØs, mód szertani 
repertoÆr, mØrØs-ØrtØkelØsi módszertan vÆltÆ-
sa, tanÆr- Øs diÆkszerep megvÆltoztatÆsÆról 
van szó, ami lehet�vØ teszi, hogy a tanÆrok az 
IKT-t mint pedagógiai eszközt Øs ne cØlt sa-
jÆtítsÆk el, tovÆbbÆ a technológia a diÆkok 
közötti kollaborÆciót, a közössØgi szinten tör-
tØn� aktív kommunikÆciót Øs a hatØkonyabb 
tudÆs ØpítØst Øs tudÆsmegosztÆst tÆmogassa. 

egy eszköz hasznÆlati módjÆt, hanem egy œj 
típusœ gondolkodÆsmódot, nyitottsÆgot is el 
kellene sajÆtítani. MiutÆn a technológia gyors 
vÆltozÆsa következtØben valószín�, hogy ami-

-

ra kerül, mÆr jelent�s mØrtØkben Ætalakul a 
-

lósítÆsÆhoz azonban jelent�s mØrtØk� szerep-
vÆltÆsra van szüksØg mind a tanÆr, mind a 
diÆk oldalÆról nØzve. 

Az IKT iskolai alkalmazÆsa, oktatÆsba 
tör tØn� bevonÆsa nemcsak az œjabb eszközök 
tantermi megjelenØsØvel Øs azzal pÆrhuzamo-
san a tanÆrok IKT-s módszertani repertoÆr-
jÆnak növelØsØvel lehetsØges, hanem az isko-

-
tegrÆlÆssal is. Mindez csak akkor jÆrul hozzÆ 

-
nÆlÆs lehet�sØgeit, azaz nem a technológia a 
cØl, hanem az oktatÆs valós problØmÆinak 
meg oldÆsÆban alkalmazzuk azokat (lÆsd 

a szÆmítógØpalapœ tesztelØsre való ÆttØrØs 
nemzetközi Øs hazai tendenciÆiról lÆsd a szer-
z� IskolakultœrÆban megjelent cikkØt (MolnÆr, 

vizsgÆlata, ami szintØn szÆmos jelent�s, okta-
tÆssal kapcsolatos nemzetközi vizsgÆlat tÆrgya 
lett (pØldÆul: PISA, PIRLS, NAEP, TIMSS, 

Az IKT trendjei az oktatÆs szemszögØb�l � 
prognózis

A következ�kben Ættekintünk hat technoló-
giÆval kapcsolatos eszközt, módszert, eljÆrÆst, 
megközelítØst, trendet, amelyek vÆrhatóan 
jelent�s hatÆssal bírnak a jöv� oktatÆsÆra Øs 
tanulÆsÆra nØzve: 

(�.) 
szÆ mítógØpalapœ ØrtØkelØs elterjesztØse terüle-

korlÆtozza, ezØrt kisebb a telepítØsi költsØg, 

(�.) 
-

mÆlis tanulÆs sorÆn alkalmazott programok, 
amelyek alapvet�en megvÆltoztattÆk az em-
berek egymÆssal való kapcsolatÆt, kapcsolat-
tartÆsi szokÆsait, a kommunikÆció módjÆt 
(Iwiw, MySpace, Facebook, Flick, YouTube, 
Twitter, LinkedIn, WikipØdia, podcastok), al-
kalmasak arra, hogy a bennük rejl� lehet�sØ-
geket kihasznÆlva integrÆljuk azokat az okta-

belül erre pØldÆkkal mÆr talÆlkozhatunk is. A 
-

t�s ismertszerzØsi szerepet tölt be a szemanti-

(�.) KollaborÆció Øs tudÆsmegosztÆs. A 

teszik a közös dokumentumszerkesztØst, mÆs 
peer-to-peer programok segítik a kommunikÆ-
ciót (Skype), illetve a tartalomcserØt (BitTorrent), 
a virtuÆlis vilÆgok (Second Life) egy szimulÆlt 
oktatÆsi környezetet teremthetnek. Mindezek 
alkalmazÆsakor a tanÆr szerepe jelent�sen 
vÆl tozik, Øs mint mentor jelenik meg a tanu-

(�.) Mobiltechnológia, mobiltanulÆs, �:� 
tanulÆs. Az utóbbi id�ben megjelentek a kis 

megvalósul a minden diÆknak egy szÆmítógØp 
cØlkit�zØs. Ezzel pÆrhuzamosan terjednek az 

-
(cloud com-

puting), melyek lehet�vØ teszik az olcsóbb, 
gyengØbb gØpek oktatÆsi hasznÆlatÆt. 

(�.) SzemØlyre szabott tanulÆs Øs ØrtØkelØs. 
Az interneten bÆrhonnan elØrhet�, ingyenes 
tudÆstÆrak, bÆrhonnan elØrhet� online doku-
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-
adatbankok szemØlyre szabottÆ teszik az ok-
tatÆst.

(�.) A tanulÆsi tØr œjrade�niÆlÆsa, tanulÆs 

oktatÆst lehet�vØ tev� osztÆlytermek helyØt 
Ætveszik az együttm�ködØst, kereszttantervi-

motivÆló tanulÆsi terek. A tÆvoli jöv�ben Æt-
de�niÆlódik a �› perces órÆkra tagolódó ok-
tatÆs, miutÆn az iskolÆk megteremtik az Æl-
landó, mindenhonnan megvalósítható tanu-

Mindezek közül a különböz� IKT-alapœ 

virtuÆlis tanulÆsi terek, legœjabb technológiai 
eszközök, szÆmítógØpalapœ mØrØs-ØrtØkelØs 
alkalmazÆsÆval talÆlkozhatunk a hazai okta-

suk sz�k kör�, nØhÆny kurzus keretein belül 

törtØnik, ÆltalÆnos jelensØgr�l nem beszØlhe-
tünk. A közeli jöv�ben az IKT-Æltal generÆlt 

-
oktatÆsra Øs az elszigetelve m�köd� ki sebb 

tok alkalmazÆsa, ÆltalÆnos tendenciÆ vÆ vÆlik, 

begy�r�zik a közØp Øs ÆltalÆnos iskolai gya-
korlatba is, ahol jelen pillanatban mØg spo-
radikusabb az IKT-hasznÆlat helyzete. 

program, az OktatÆselmØleti Kutatócsoport 
Øs az MTA�SZTE KØpessØgkutató Csoport 
keretØben kØszült. A tanulmÆny írÆsa idejØn 
MolnÆr GyöngyvØr Bolyai JÆnos KutatÆsi 
Ösztöndíjban rØszesült.

Kulcsszavak: IKT, oktatÆs Øs tanulÆs
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AZ IDEGEN NYELVEK TANUL`SA 
ÉS A NYELVTUD`S

Nikolov Marianne

PTE BTK Angol Alkalmazott NyelvØszeti TanszØk

nikolov.marianne@pte.hu

A magyar tÆrsadalomban kØt Øvtizede egybe-
cseng a szül�k, diÆkok, tanÆrok, intØzmØnyek, 
döntØshozók Øs munkaadók vØlemØnye az 

egy területe az oktatÆsnak, amelynek cØljait 
ennyi ideje ilyen összhang jellemeznØ. A hasz-
nÆlható nyelvtudÆst tanœsító dokumentumot 
a közvØlemØny Øs az oktatÆspolitika kiemel-
ten magasra ØrtØkeli. Annak ellenØre, hogy a 

-
tÆsok ÆrÆn többnyire el�nyükre vÆltoztak a 
nyelvtanulÆs, nyelvtanítÆs körülmØnyei a 
közoktatÆsban Øs a nyelviskolÆkban, valamint 
az Ølet minden egyØb területØn is egyre több 
lehet�sØg Æll a tanulni vÆgyók rendelkezØsØre, 
tovÆbbra sem lehetünk elØgedettek. Fontos 

mØrØsek szerint hazÆnkban dinamikusan n�tt 
azok szÆma, akik tudnak idegen nyelveken. 

-

hogy a rendelkezØsre Ælló adatokat milyen 
ke retben Øs mihez kØpest Ørtelmezzük: a po-

TanulmÆnyomban nem törekszem teljes-
sØgre. NØhÆny olyan területet emelek ki, 
amelyek jól dokumentÆljÆk a hazai sikereket, 

a mintÆk különbsØgei miatt az adatokat csak 
óvatosan hasonlíthatjuk össze, a kedvez� 
trend egyØrtelm�en lÆtható, Øs napjainkra 

Ugyanakkor messze elmaradunk az európai 
nyelvpolitikai cØloktól, amelyeket a Nemze-
ti alaptanterv is tartalmaz: az anyanyelvØn 
kívül tovÆbbi kØt nyelven tudó, nyitott, tole-
rÆns ÆllampolgÆrokra van szüksØg, akik 
hasznÆlható szint� nyelvtudÆsuk segítsØgØvel 

munkÆt vÆllalni, Øs nyelvtudÆsukat szemØlyes 
-

ben hatØkonyan hasznÆlni.
A nyelvvÆlasztÆsra vonatkozó adatok egy-

Ørtelm�en mutatjÆk a nemzetközi trendekkel 
egybees� hazai elmozdulÆst az angol nyelv 

Eurobarometer 

kel lene tanulniuk az iskolÆsoknak, mivel a 
közoktatÆsban nem mindenki tanul kØt ide-
gen nyelvet, a nyelvvÆlasztÆs az angol Øs/vagy 
nØmet kØrdØsØvØ alakul. A gyakorlatban ez 
azt jelenti, hogy egyre többen szeretnØnek 
angolul tanulni, Øs egyre kevesebben nØmetül. 
A nyolcadikosok nyelvtanulÆsi attit�djeit Øs 
motivÆciójÆt vizsgÆló nagymintÆs reprezenta-
tív longitudinÆlis vizsgÆlat eredmØnyei alÆ tÆ-

(Dörnyei et al., ����), Øs a diÆ-
kok többsØge rendre els� helyen az angolt 
vÆlasztja.

Az angol el�retörØsØt jól mutatjÆk az Ørett-
sØgiz�k Øs nyelvvizsgÆzók szÆmÆnak statiszti-
kai adatai. A ����/����-es tanØvben kØtszer 
annyi diÆk ØrettsØgizett angolból, mint nØmet-
b�l (Nikolov et al.,
zók szÆmÆnak vÆltozÆsÆból mØg nagyobb 

arÆnyœ Ætrendez�dØs lÆtható: ����-ben an-

Kilenc Øv alatt az angolból vizsgÆzók szÆma 
-

tesekØ közel hÆromszorosÆra n�tt. Ugyanak-
kor az angolból nyelvvizsgÆzók arÆnya több 

magasabb, mint az ØrettsØgik esetØben.
A nyelvtanulÆs Øs a nyelvtudÆs szorosan 

össze kapcsolódik az esØlyegyenl�sØggel. Alap-
vet� kØrdØs, hogy a diÆkok mely Øletkorban, 
milyen min�sØg� nyelvtanulÆsi lehet�sØghez 

lyen szintre jutnak el a tanult nyelvekb�l. A 
közoktatÆsban vØgzett kutatÆsok egyØrtelm�-
en azt mutatjÆk, hogy a jobb ØrdekØrvØnye-
sítØs� Øs szociokulturÆlis szempontból el�-
nyösebb hÆtter� diÆkok inkÆbb angolul, míg 
a leszakadók inkÆbb nØmetül vagy egyÆltalÆn 
nem tanulnak nyelvet. Mivel az iskolÆk nem 
kØpesek minden diÆk szÆmÆra biztosítani a 
szabad nyelvvÆlasztÆst, bizonyos kritØriumok 

a nØpszer�bb angolt, illetve a jobb min�sØg� 

KevØs konkrØt adat Æll rendelkezØsünkre 
arra vonatkozóan, hogy milyen szint� nyelv-
tudÆs jellemzi a magyar lakossÆgot. A közok-

ló óta. Az eredmØnyek azt mutatjÆk, hogy a 
tanulók nyelvtudÆsa rendkívül szØles skÆlÆn 
helyezkedik el, Øs angolból rendre kedvez�b-
bek az eredmØnyek, mint nØmetb�l (a rØszle-

keresend�k, hogy a nyelvtanulÆsi lehet�sØge-
ket igen nagy eltØrØsek jellemzik. Az intØzmØ-
nyek a minØl korÆbbi Øs magasabb óraszÆm-
ban kínÆlt angoltanulÆsi lehet�sØgekkel csÆ-

sØgeit. A következ� problØmaköröket elem-

nemzetközi Øs hazai kutatÆsainak eredmØnyei-

-
dÆs mØrØse Øs dokumentÆlÆsa. VØgül nØhÆny 

A nyelvtudÆs Øs a nyelvvÆlasztÆs

A magyar lakossÆg nyelvtudÆsÆról önbevallÆ-
son alapuló adatok Ællnak rendelkezØsünkre. 

jellemzi: els�sorban a �atalabb Øs iskolÆzot-

angolból. Az idegen nyelven beszØl�k arÆnya 
jelent�sen emelkedett: a kilencvenes Øvek 
elejØre jellemz� közel �� szÆzalØkról, a ����-es 
nØpszÆmlÆlÆs adatai szerinti �� szÆzalØkra, il-

�› szÆzalØkról ���›-re �� szÆzalØkra n�tt azok 
szÆma, akik tudnak egy idegen nyelven. 

-
lØka Ællította, hogy egy idegen nyelven el tud 
beszØlgetni, illetve �� szÆzalØk kØt nyelven 
(Eurobarometer, ����, ����, ����, ��.). BÆr a 
hazai Øs a nemzetközi adatgy�jtØsi eljÆrÆs Øs 
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bítjÆk magukhoz a szül�ket, Øs a gyerekeket 
kØpessØgeik Øs nyelvtudÆsuk alapjÆn szervezik 
csoportokba. A legjobbak tanulnak emelt-
szint� programokban, magasabb óraszÆmban, 
els�sorban angolul, illetve az egyre nØpsze-
r�bb, kØt tanítÆsi nyelv� ÆltalÆnos iskolai 
osz tÆlyokban, míg a kevØsbØ jó kØ pessØg�ek 

sÆga ellen hat, mivel egyre nagyobb nehØzsØ-
get jelent a közØpiskolÆkban az eltØr� nyelvta-
nulÆsi hÆtter� Øs nyelvtudÆsœ diÆkokat cso-

A nyelvtudÆs szintjØre vonatkozóan a 
nyel vi ØrettsØgik Øs a nyelvvizsgÆk eredmØnyei 
szolgÆlhatnak kiindulÆsi pontkØnt, de sajnÆ-

-
mØrØs, amelyb�l a nyelvtudÆsszint vÆltozÆsa-
ira következtethetnØnk. A nyel vi ØrettsØgi 
vizsgÆk eredmØnyei nem hasonlíthatóak 
össze Øvr�l Øvre, mivel nem alkalmaznak 
olyan statisztikai eljÆrÆsokat, ame lyekkel az 
egyik tanØv vizsgÆjÆn nyœjtott teljesítmØnye-
ket össze lehetne vetni a következ� Øvivel. 

-
jezik ki egysØges skÆlÆn, így a közöttük lev� 
különbsØg mØrtØkØt nehØz megítØlni, Øs míg 
az el�bbi bels�, addig a mÆsodik küls� ØrtØ-
kelØs� vizsga. Egy szakØrt�i elemzØses vizsgÆ-

európai skÆlÆn elhelyeztØk a ����-ban angol 
Øs nØmet nyelvb�l közØp- Øs emeltszinten 
ØrettsØgizettek eredmØnyeit (kivØve a kØt ta-
nítÆsi nyelv�, a nemzetisØgi, illetve a nemzet-

 A vizsgÆlat eredmØnyei 
szerint az ØrettsØgiz�k harmincnyolc szÆzalØ-

nyelvvizsga szintje. Az ØrettsØgiz�k hatvanegy 

a követelmØnyeket, ami alapszint� nyelvtu-
dÆst jelent, míg egy szÆzalØk volt sikertelen. 
Az eredmØnyek angol ból minden vizsgÆlt 
kategóriÆban kØt szÆzalØkkal jobbnak bizo-
nyultak a nØmetnØl, de az arÆnyok azonosak. 
Ebb�l a vizsgÆlatból egyØrtelm�en lÆtható, 
hogy az ØrettsØgiz�k alacsony arÆnyban ØrtØk 
el azt a nyelvtudÆsszintet, amely az önÆlló 
nyelvhasznÆló szÆmÆra szüksØges. SzÆzból öt 

el nØgy-kilenc Øv nyelvtanulÆs utÆn. 
Ez nem azt jelenti, hogy a diÆkoknak csak 

öt szÆzalØka tudja közØpszinten valamelyik 
nyelvet, hanem hogy az emeltszint� ØrettsØgi-
re jelentkez�k alacsony arÆnya miatt torz a 
kØp. Ennek oka, hogy az emeltszin t� ØrettsØ-
gi szerepØt idegen nyelvb�l a küls� nyelvvizs-
gÆk töltik be, ami az esØlyegyenl�sØg ellen hat, 

-
vØteli pontszÆmok kiszÆmítÆsÆnak rendszere 

-
jebb ötven pontot lehet beszÆmíta ni: harminc-

nyelvvizsga, de kØt nyelvvizsgÆra sem adható 
ötven pontnÆl több. Az emeltszint� ØrettsØgi 
negyven pontot Ør, amit harminc szÆzalØk 
teljesítØsØvel el lehet Ørni. A nyelvtanÆrok ta-
pasztalata szerint a tanulók inkÆbb azt a stra-
tØgiÆt követik, hogy a bels� ØrtØkelØs� közØp-
szinten nyelvi ØrettsØgit tesznek Øs mellØ 
nyelv vizsgÆval plusz pontot szereznek, mint 
hogy az emeltszint� nyelvi ØrettsØgit teljesít-

Közelítsük meg a kØrdØst a nyelvvizsgÆk 
oldalÆról. A nyelvvizsgÆk korosztÆlyos statisz-
tikÆja azt mutatja, hogy ����-ben az összes 
nyelvvizsgÆzó kØtharmada a tizennØgy Øs hu-
szonnØgy Øvesek közül kerül ki, többsØgük 
angolból Øs nØmetb�l tett nyelvvizsgÆt. RØsz-

letesebben: a ����� Øs ����� Øves nyelvvizsgÆ-
zók arÆnya angolból az összes vizsgÆzó har-
minchØt, illetve harminc szÆzalØka, nØmetb�l 
pedig harmincöt, illetve harminchat szÆzalØk 
ez az arÆny. A kØt nyelvb�l egy Øvben több 
mint szÆzötven ezren tettek nyelvvizsgÆt, akik 
tœlnyomó többsØge a tizennØgy Øs huszon-
nØgy Øv közötti korosztÆlyból került ki (Nyelv-

a �atalabbak közül többen vizsgÆznak angol-
ból, mint nØmetb�l, ami az angol irÆnti Ør-
dekl�dØs er�södØsØt dokumentÆlja. Az adatok 
egyben azt is mutatjÆk, hogy a nyelvvizsgÆk 
bevØtelØnek többsØge ett�l a korosztÆlytól 
szÆrmazik. Az ØrettsØgi mellett a diÆkok jelen-

-
szülØst, stresszt Øs költsØget jelent.

A nyelvtanulÆsra fordított id�

A kilencvenes Øvek közepØt�l kØt egyre er�sö-
d� nemzetközi nyelvtanulÆsi trend �gyelhet� 
meg, Øs mindkett� idehaza is tapasztalható. 
Az angol vilÆgnyelvvØ, egyben a legkívÆnato-

hazai adatok is bizonyítanak. A mÆsik vilÆg-
szerte tapasztalható jelensØg, hogy a nyelvta-
nulÆs egyre korÆbbi Øletkorban kezd�dik, ami 
egyben azt is jelenti, hogy egyre hosszabb 

-
tott id� egyik aspektusa. A mÆsik a nyelvta-
nulÆs intenzitÆsa, a heti óraszÆmok alakulÆsa. 
LÆssuk el�ször ez utóbbit. 

A hazai nyelvoktatÆs európai összehason-

idegen nyelvet pØldÆul DÆniÆban hat tanØven 
Æt ›�� órÆban, FinnorszÆgban Øs SvØdorszÆg-

a diÆkok teljes osztÆlyokban. Ezzel szemben 

MagyarorszÆgon legkevesebb kilenc tanØven 

tanulnak a közØpiskolÆt vØgzettek nyelvi 

KövetkezØskØppen a hazai közoktatÆsban 
Ætlagosan több mint kØtszer annyi órÆban 
tanulnak egy nyelvet a diÆkok, mint mÆsutt 
EurópÆban � igen eltØr� hatØkonysÆggal, an-
nak ellenØre, hogy nÆlunk nyelvi csoportok-

orszÆgÆban osztÆlyokban.
A hatØkonyabb nyelvtanulÆs biztosítÆsÆra, 

���� �szØn indult be a nyelvi el�kØszít� Øv-

mennyisØgØnek növelØsØre Øpít. A közoktatÆs 

ban teszi lehet�vØ egy vagy kØt idegen nyelv 
tanulÆsÆt, ami igazi nyelvpedagógiai hunga-

-

öt tanØves programjÆnak ØrtØkelØse is megtör-

jelentØs elØrhet�: Nikolov et al., ����a, itt 

-
iskolÆk körØben: a ����/����-es tanØvben 

pes osztÆlyok szÆma közel azonos. A diÆkok 
többsØgØt � tanÆraik Øs az iskolavezet�k sze-
rint � kedvez�bb tanulÆsi motivÆció jellemzi, 
jobb a tanulmÆnyi eredmØnyük, korÆbban 
Øs több sikerrel tesznek nyelvi vizsgÆkat, mint 

nulÆssal töltött tanØvr�l egyØrtelm�en pozi-
tívabb a diÆkok, tanÆrok, szül�k Øs intØzmØny-
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nØgy tanØv tapasztalatairól. Visszatekintve, az 

kØpzØst. 
Ami a konkrØt nyelvtudÆsukat illeti, min-

den ötödik diÆk tett emeltszint� ØrettsØgit, 
míg nyolcvan szÆzalØkuk a közØpszintet vÆlasz-

vizsgaeredmØnyeit összehasonlítva kismØrtØ-
k� eltØrØseket talÆltunk a közØpszint� Ørett-

diÆkok javÆra: az Ætlagok közti különbsØgek 
hÆrom Øs tizenhÆrom szÆzalØkpont között 
he lyezkednek el. Ez a többlet tekinthet� a 

lyamból leginkÆbb a szakközØpiskolÆsok 
pro �tÆlnak. Ebben a kØpzØsi típusban � kö-
zØpszinten � angol Øs nØmet nyelvb�l jobbak 
az Ætlagok, mint a normÆl tanterv� tanulókØ, 

kok többsØge egy idegen nyelvet tanult igen 
intenzíven, de kett�t szeretett volna, Øs a nØ-
met nyelv tovÆbbi tØrvesztØsØre utal, hogy az 

diÆkok hatvan, a nØmetet negyvenhat szÆza-
lØka vÆlasztotta volna az els� kØt nyelv közØ. 

szÆmos oly módon is pro�tÆltak az ÆltalÆnos 
iskola utÆn beiktatott intenzív tanØv sorÆn, 
amilyenre a döntØshozók nem szÆmítottak: 
pØl dÆul a csoportdinamika kedvez�en alakult, 
elØg id� jutott a gyakorlÆsra, a diÆkok komo-
lyodtak, cØltudatosabbakkÆ vÆltak. Ugyanak-

amely tovÆbbi ÆtgondolÆst igØnyel. A diÆkok 

tanulÆst, mivel cØljÆt elØrte. A plusz egy tan-
Øvet œgy hasznosítottÆk, hogy el�bb megsze-
reztØk az Æhított dokumentumot, majd mÆs 
tantÆrgyak tanulÆsÆra összpontosítottak. A 

-
ni kell, mert mÆskØppen megkopik. Többek 

amely a nyelvtudÆsról szóló dokumentumot 
tekinti a nyelvtanulÆs cØljÆnak.

id� mÆsik aspektusÆra, a korai, alsó tagozatos 
nyelvi programok megvalósulÆsÆról Øs hatØ-
konysÆgÆról egyre több kutatÆs születik ide-
haza Øs a nemzetközi szakirodalomban egy-
arÆnt. A kibontakozó kØp összetett. EgyrØszt 
konkrØt szÆmadatokkal bizonyítható, hogy 

Ællja meg a helyØt. A magyar diÆkok angol Øs 
nØmet nyelvtudÆsÆnak szintje Øs a nyelvtanu-
lÆssal töltött Øvek szÆma közötti kapcsolat a 

�,�› Øs �,�� közöttiek. A heti óraszÆm Øs a 

nyelvtudÆsÆnak szintjØvel legszorosabban a 
szüleik iskolÆzottsÆga korrelÆl (�,�›��,›� 

esetØben szorosabb angolból, mint nØmetb�l 

-
tudÆs szintje közötti kapcsolat rövid elemzØ-
sØb�l egyØrtelm�en lÆtható, hogy nem a 
mennyisØg növelØse jelenti a megoldÆst, bÆr 

-
r�l is van szó, a magasabb óraszÆmot tartja a 
megoldÆsnak (Nikolov et al,,

Mi törtØnik a nyelvórÆkon?

-
lyamatokat, hogy megpróbÆljon vÆlaszt adni 

arra a kØrdØsre, hogyan jellemezhet� a gya-
-

mindkØt szintjØn nyelvórÆk küls� meg�gyelØ-
seib�l, a nyelvtanÆrokkal Øs diÆkokkal kØszült 
interjœkból, kØrd�íves vÆlaszaikból, illetve a 
nyelvtanulÆsi tapasztalatokra visszatekint� 
interjœkból szÆrmaznak. Az eredmØnyek azt 
mutatjÆk, hogy a nyelvórÆk, a diÆkok telje-
sítmØnyeihez hasonlóan, igen szØles skÆlÆn 
helyezkednek el. A tapasztalatok szerint szÆ-
mos meg�gyelt angol Øs nØmet órÆn megva-
lósul a kommunikatív nyelvtanítÆs, amely a 
nyelvi jelentØsre, tØmÆkra, szituÆciókra, Ølet-
szer� helyzetekre, autentikus anyagokra Øpül 
a diÆkok aktív bevonÆsÆval, cØlja a hasznÆl-

-
dÆsszintjØhez, kØpessØgeihez, Ørdekl�dØsØhez 
igazodva.

A nagymintÆs vizsgÆlatokból kedvez�tle-
nebb kØp bontakozik ki. PØldÆul: egy repre-

diÆkok vØlemØnye szerint a nyelvórÆkon a 

csoportmunka. A leggyakoribb osztÆlytermi 
eljÆrÆsok � angol Øs nØmet nyelvb�l egyarÆnt 

-

zÆs, tÆrsalgÆs, szerepjÆtØk, nyelvi jÆtØk. A 
nyelvi kØszsØgek gyakorisÆgi rangsora angol-

az olvasÆs, az írÆs, majd a beszØd Øs vØgül a 
beszØdØrtØs. Az osztÆlytermi nyelvhasznÆlatra 
vonatkozó eredmØnyek azt mutatjÆk, hogy a 
nyelvtanÆrok Øs a diÆkok a közoktatÆs min-
den szintjØn egyarÆnt gyakran hasznÆljÆk az 
anyanyelvet. 

A nyelvtanÆrokkal kØszült interjœkból, 

motivÆló tØnyez�k, önØrtØkelØsük, a diÆkok 
-

ik Øs vÆgyaik. A nyelvtanÆri munka megítØ-
lØsØben meghatÆrozóak a versenyeken, vetØl-
ked�kön Øs a nyelvvizsgÆkon elØrt eredmØ-
nyek. Jellemz� gyakorlat a diÆkok kØpessØg 
szerinti csoportba sorolÆsa, amelyet a nyelv-
tanÆrok tÆmogatnak, de mindannyian a te-
hetsØgesebb, motivÆltabb Øs több órÆban ta-

mivel velük Ørhetik el a jobb eredmØnyt. 
VisszatØr� problØma a diÆkok motivÆció-

jÆnak hullÆmzó vagy alacsony szintje. A nyelv-
tanÆrok nem lÆtjÆk sajÆt szerepüket abban, 
hogy a tanulókat motivÆljÆk, Øs a motivÆció-

-
vetkeztØben az idegen nyelv tanulÆsa egy id� 
utÆn unalmassÆ vÆlik. Leegyszer�sítve, ennek 

vagy nem elØggØ Ørdekesek, hiÆnyzik az in-
trinzik-motívum. A korai kezdØs miatt ezek 

unos-untalan visszaköszönnek a tÆrgyalt tØ-

az Øletkori sajÆtossÆgoknak Øs az egyØni kü-
lönbsØgeknek, ami a leggyakoribb olvasÆsi Øs 

diÆkok jelent�s rØszØt az osztÆlytermi eljÆrÆsok 
nem motivÆljÆk a nyelvtanulÆsra. Ezek a 
problØmÆk hangsœlyosan jelentkeznek akkor, 
amikor egyik program nem Øpül a mÆsikra. 
A hazai közoktatÆsban sajnÆlatos módon ez 

hogy a diÆkok közel kØtharmada vagy kezd�-
kØnt ta nul œj nyelvet, vagy Ælkezd�kØnt œjra-
kez di a tanult nyelvet az utÆn, hogy mÆr leg-
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Ez az egyik oka annak, hogy az óraszÆmok 
nincsenek összhangban a nyelvtudÆssal.

-
vØs, elvÆgyódÆs: az alacsonyabb presztízs� 

emeltszint� csoportokban Øs intØzmØnyek-
ben sze retnØnek tanítani. Az alsó tagozaton 

-
sebben, az ÆltalÆnos iskolÆból közØpiskolÆba 
szeretnØnek el�re jutni. TöbbsØgük œgy Ørzi, 

lehetsØges, nehezen birkóznak meg a korai 
nyelvtanítÆsban rejl� kihívÆssal. Minden is-
kolatípusban visszatØr� gond, hogy nØhÆny 
tanuló miatt nem tudnak haladni, nehØzsØg-
be ütközik az egyØni különbsØgek kezelØse. A 
nyelvtanÆrok reÆlisan lÆtjÆk, hogy a diÆkok 
milyen tevØkeny sØgeket kedvelnek Øs utasíta-
nak el, de szüksØgesnek Øs hasznosnak tartjÆk 
a nØpszer�tlen eljÆrÆsokat. A nyelvtanÆrok 
többsØge tœlterhelt Øs alul�zetett. SajÆt nyel-

-
re elØgedetlenek, többsØgük rendszeresen vesz 

könyvkiadók szerveznek, de vÆgyaik között 
-

utak szerepelnek. A nyelvtanÆrok kØpzeteiben 
kitapinthatóak tØves elkØpzelØsek, bizonyos 
küszöbök: œgy gondoljÆk, hogy el�bb a tu-
datosítÆs, majd az alkalmazÆs a jÆrható œt, Øs 
meggy�z�dØsük, hogy bizonyos nyelvtudÆs-
szint alatt nem lehet jelentØsre, önÆlló nyelvta-
nulÆsra, szaknyelvre, tantÆrgyak integrÆlÆsÆra 

A nyelvtudÆs Øs a vizsgÆk

-
oktatÆsban jÆtszott szerepük miatt. EgyrØszt 

-
vizsgÆktól, mÆsrØszt a diplomÆk kiadÆsÆnak 

-
mazottak Øs köztisztvisel�k pótlØkÆt nem 

A Fels�oktatÆsi felvØteli ponthatÆrok ���� cím� 
dokumentum �. oldalÆn talÆlható tÆblÆzat 

hatvanegy szÆzalØka rendelkezett egy idegen 
nyelvb�l nyelvvizsgÆval vagy azzal egyenØrtØ-
k� emeltszint� nyelvi ØrettsØgivel, míg tizen-
egy szÆzalØk kØt nyelvb�l. Ez egyrØszt arra utal, 

-
tudÆsszintnØl lØnyegesen jobb az arÆny, de a 
diÆkok kØtharmada nem az emeltszint� Ørett-
sØgit, hanem a küls� nyelvvizsgÆt vÆlasztja a 
pontszerzØshez. MÆsrØszt vÆrhatóan a diplo-
ma megszerzØsØhez több mint harminckilenc 
szÆzalØknak kell majd œjabb nyelvvizsgÆt 
szereznie, mivel egyes szakokon egynØl több-
re van szüksØg. HarmadrØszt vannak olyan 

-
s�oktatÆsi intØzmØnyek zÆróvizsga-követelmØ-
nyeit teljesít� diÆkok milyen arÆnyban nem 
kapjÆk meg diplomÆjukat a hiÆnyzó nyelv-

-

körben, az adatokat nem bocsÆtottÆk rendel-
kezØsemre. EzØrt a sajÆt egyetemem, a PTE 
adatairól tudok csak beszÆmolni (LengvÆrszky 

amelyekb�l ÆltalÆnosítani nem lehet, de a 
szemlØltetØst segítheti. A problØmÆs diÆkok 
szÆma Øs arÆnya az elmœlt hÆrom Øvben emel-
kedett: ����-ben az ÆllamvizsgÆzott diÆkok 
huszonnØgy szÆzalØka nem kapta meg diplo-
mÆjÆt. Ez minden negyedik ÆllamvizsgÆzót 
Ørint. ArÆnyuk a nappali tagozaton tizenki-
lenc, a levelez� Øs tÆvoktatÆsban harminc 

szÆzalØk. KØt Øvvel korÆbban az arÆny lØnye-

szintØn csökken� tendenciÆra utal. FeltØte-
lezhet�en hasonló a helyzet a többi intØz-

-

a követelmØnyeknek, amelyeket a döntØsho-
zók valamilyen kritØriumok alapjÆn megszab-
tak. Valószín�leg nem empirikus adatokból 
indultak ki a szabÆlyok megalkotói, hanem 

SajnÆlatosan nincsenek kutatÆsokkal alÆ-
tÆmasztott adatok arról, hogy azok a kØszsØg-
szintek, amelyeket a nyelvvizsgÆkon Øs az 
ØrettsØgin elvÆrunk a diÆkoktól, milyen mØr-
tØkben teljesíthet�k a vizsgÆzók anyanyelvØn, 
holott könnyen elkØpzelhet�, hogy egy adott 

meghaladja azt a szintet, amit idegen nyelven 
elvÆrunk.

A nyelvtudÆsszint Øs az azt tanœsító doku-
mentum kØrdØskörØt mÆskØppen is körüljÆr-

vonatkozóan, hogy az anyanyelvØn kívül kØt 
nyelven tudó ÆllampolgÆrnak milyen szinten 

a nyelvtudÆst minden kØszsØgb�l kellene 
dokumentÆlni ahhoz, hogy az nyelvtudÆsnak 
min�süljön. A Közös Európai Referenciakeret 

meg, ami nÆlunk törtØnik.
NØzzük meg pØldÆul rØszletesen a nyelv-

vizsga-teljesítmØnyeket a ����-es Øvben (Fa-

Összesen �›� ��� vizsgÆzó rØszletes adatai 
Ællnak rendelkezØsre a nyelvvizsgÆk szóbeli Øs 
írÆsbeli komponenseir�l (de külön beszØdØr-
tØs, beszØdkØszsØg, olvasÆs, írÆs kØszsØgekre 

van az elemzett populÆcióban, aki a kØt rØsz-
vizsgÆn elØrte a szüksØges hatvan szÆzalØkot, 
de valamelyik kØszsØgb�l nem teljesítette a 

az olyan vizsgÆzó, akinek a teljesítmØnye a 
kØt rØszvizsga egyikØn sikertelen, de az egyes 
kØszsØgekb�l legalÆbb negyven szÆzalØkot 
teljesített: a szóbelin �� ���, az írÆsbelin ���� 

vizs gÆzóhoz kØpest a szóbelin �,� szÆzalØk, az 

jelent�s a skÆlÆn, de a vonalhœzÆs szabÆlyai 
miatt �k a sikertelen vizsgÆzók közØ kerültek. 
RÆadÆsul csak a mindkØt komponensen si-
keres vizsgÆzó min�sül nyelvvizsgÆzottnak, a 
szóbeli vagy írÆsbeli komponens önmagÆban 
nem elegend�.

LØnyegesen többet tudna meg a vizsgÆzó 

a nyelvtudÆsról, ha mind a nØgy kØszsØgb�l 

sítmØny. Ez a gyakorlat a nemzetközi nyelv-
vizsgÆkon jól ismert: a TOEFL-vizsgÆk Øvti-
zedek óta így m�ködnek. Nincs igen�nem 
kategória, hanem a vizsgÆzó elØrt pontszÆma 
alapjÆn tudja mØrlegelni, hogy a megcØlzott 

-
jÆk a megkívÆnt ponthatÆrt. A potenciÆlis 

ciót megtudhatna a leend� munkaadó, ha 
rØszletesebb Øs pontosabb kØpet kapna a je-
lentkez� nyelvtudÆsÆról. 

vizs gÆk id�pontja Øs ØrvØnyessØge. Helytelen 
gyakorlat, hogy a diÆkok minØl ko rÆbban 
igyekeznek vizsgÆzni, mivel nem a nyelvtudÆ-

szerzØse a cØljuk, Øs a sikeres vizsga utÆn nem 
-
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-

öt-tizenhat Øvesen nyelvvizsgÆ zó diÆk tu-
dÆsszintje az ØrettsØgi vagy a diploma megszer-
zØsØnek idejØre azonos marad, de ugyanígy 

követelmØnyeknek, ame lyekhez az intØzmØ-
nyek semmit nem tesznek hozzÆ. Elegend� 
ugyanazt tudnia a diplomÆs szakembernek, 

intØzmØnyeknek kellene szisztematikusan 

a szaktÆrgyak egy rØszØt kellene integrÆltan 
ta nítani idegen nyelveken (content and lan-
guage integrated learning). Ha minden hallga-

-
nulna a cØlnyelven, ez egyrØszt motivÆlnÆ �t, 
hogy a kreditek megszerzØsØhez nyelvtudÆsÆt 
csiszolja, mÆsrØszt arra hasznÆlnÆ a nyelvtu-
dÆsÆt, amire való: œj szakmai ismeretek, tudÆs 
Øs kØpessØg megszerzØsØre. ̋ gy vÆlhatna hosz-
szœ tÆvon autonóm ØrtelmisØgi nyelvhasznÆ-

-
tónak kell rendelkeznie nyelvvizsgÆval, nem 
jelenthet teljesíthetetlen kihívÆst az, hogy a 
tantÆrgyaik egyikØt egy idegen nyelven tanít-
sÆk. Ha netÆn mØgis, az egyØrtelm�en azt 
igazolja, hogy a nyelvtudÆs Øs a nyelvvizsga 

Konklœzió

velØsØt�l vÆrjuk a nyelvtanítÆs Øs nyelvtanulÆs 
min�sØgØnek javulÆsÆt az azt meghatÆrozó 
tØnyez�k Ørt� elemzØse helyett. A sok Øve Ør-
vØnyes kommunikatív nyelvtaní tÆsi alapelvek-
re, a nyelvhasznÆlatot el�tØrbe helyez� szabÆ-
lyozÆs ellenØre a közoktatÆsban tovÆbbra is 

módszerek. A közoktatÆsban nem elØggØ ha-
-

dig szinte teljesen megsz�nt. A nyelv tanulÆs 
egyes szakaszai nem Øpülnek egymÆsra, azt 
hangsœlyozzuk, amit nem tudnak a diÆkok, 
ahelyett, hogy arra ØpítenØnk, azt do kumen-
tÆlnÆnk, amit tudnak. A nyelvtanÆrok többsØ-
gØnek meggy�z�dØse, hogy sikeresen a mo-
tivÆlt Øs jó kØpessØg� diÆkokat lehet ide gen 
nyelvre tanítani, de nem lÆtjÆk sajÆt sze repüket 

arra, hogy a diÆkok a vÆlasztott szakjaikon a 
szaktÆrgyakat cØlnyelven tanulva, a közokta-
tÆsban elØrt nyelvtudÆsukat szinten tartsÆk Øs 

-
cióval rendelkez� oktatókra van szüksØg.

A nyelvtudÆs mØrØse Øs dokumentÆlÆsa 

egymÆs mellett lØtezik a kØtszint� ØrettsØgi, 
amely ugyan ingyenes, de nem akkreditÆlt, 
valamint a tanulók költsØgØre letehet� küls� 

-
li pontszÆmok kiszÆmítÆsÆnak szabÆlya a 
diÆ kokat az emeltszint� ØrettsØgi helyett a 

-
szert azonos alapvet� ellentmondÆs jellemzi: 
ahelyett, hogy a diÆkok nyelvtudÆsÆt egysØges 
skÆlÆn helyeznØk el, a lehet� legpontosabban 
Øs megbízhatóan jellemezve nyelvtudÆsukat 
a nØgy alapkØszsØg terØn, amelyb�l a munka-
adók megismerhetnØk, mit tudnak, van/
nincs kategóriÆkba soroljuk be �ket. RÆadÆsul 
a nyelvtudÆst statikus, vØgØrvØnyesen meg-

-
merten dinamikusan vÆltozik. 

Kulcsszavak: nyelvtudÆs, nyelvvizsga, nyelvta-
nÆrok, nyelvtanulók, osztÆlytermi folyamatok, 
köz oktatÆs, fels�oktatÆs
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Szakma Øs nyelv? Az idegennyelv-tanulÆs Øs 
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ESZTÉTIKAI NEVELÉS 
AZ ÚJ KÉPKORSZAKBAN: 

A GYERMEKRAJZTÓL 
A VIZU`LIS NYELVIG

KÆrpÆti Andrea
az MTA doktora, egyetemi tanÆr,

ELTE TermØszettudomÆnyi Kar, TermØszettudomÆnyi KommunikÆció 
Øs UNESCO MultimØdiapedagógia Központ

 karpatian@t-online.hu  

A magyarorszÆgi rajzoktatÆs kezdeteit az Øpí-
tØs Øs a kØzm�ves mestersØgek hatÆroztÆk meg. 
A ��. szÆzadi jezsuita kolostoriskolÆkban szØp-
írÆsra, zenØre, geometriÆra, rajzra, ØpítØszetre 
tanítottÆk rendjük ügyes kez� tagjait. A rajz-

m�helyekben volt, ahol a mestersØgek m�-
velØsØhez szüksØges ÆbrÆk Øs tervek kØszítØsØt 
sajÆtítottÆk el a tanoncok. NØmetorszÆg volt 
az els�, ahol vÆrosi iskolÆk keletkeztek, mely-
ben a rajz mint önÆlló tantÆrgy sze repelt, �k 
kØpeztØk az els� tanítókat, akik módszeresen, 
meghatÆrozott tanterv szerint kezeltØk a rajz-
oktatÆst. Az osztrÆk Johann Ignaz von Felbi-

-
szült, ebben a rajzi kØpzØst minden mestersØg-

-

az els� Ratio Educationis vØgrehajtÆsi utasítÆ-
sa intØzmØnyesítette ����-ben, s az els� ma-
gyar nØpiskolai rajztanterveknek e prak tikus 
rajzolÆs-tanítÆsi módszerek voltak az el�kØpei. 

-

giai modellek: a mØrnöki ismereteken alapu-
-

ja, a vizuÆlis nyelvet tanulmÆnyozó �pictordoc-
tus� 
oktatÆsi módszere, a m�vØsz-pedagógus ön-

-
hÆborœ között a nacionalista paradigma, a 
szovjet rajzoktatÆs ÆtvØtelØvel a politikai tar-
talmakon alapuló rajztanítÆs, majd ismØt a 
kØpi nyelv alapos megismerØsØre törekv� 
m�vØszetpedagógiai modell, vØgül napjaink 
irÆnyzatai: a hagyomÆnyos kØpz�m�vØszeti 
nevelØs mellett, azonos sœllyal, alaptantervi 
alternatívakØnt� megjelen� vizuÆlis kommuni-
kÆció Øs környezetkultœra. ���›-t�l VizuÆlis 
kultœra a tantÆrgy neve, amely a vilÆg legkor-
szer�bb pedagógiai modelljØt a hasonló tar-

-
kal egy id�ben honosítja meg (KÆrpÆti � Kö-

� tanítÆsakor œjra kell 

-

szetpedagógia CsíkszentmihÆlyi MihÆly 

-
ra az alkotókØpessØg minden emberben 
meg lØv� lehet�sØg, amelynek kibontakozta-

-
rÆciót jelent� tevØkenysØg Øs tØma szüksØges. 
Az alkotÆs esztØtikai min�sØge mÆsodlagos: a 

tanulsÆgos Øs katartikus az egyØn szÆmÆra 

Napjainkban az immÆr idØz�jelbe kívÆn-

keretein is. TananyagÆba emeli a köznapit Øs 
közönsØgest, a hasznosat Øs önmagÆØrt valót, 
a gØppel kØszített kØpmÆst,  Øs a nyomtatott 
mÆsolatot Øppœgy, mint az egyszeri Øs tÆrggyÆ 

outsider

korszak, amelyben megvÆltozott a kØpmÆs 

viszonya. A szÆmítógØppel segített kØpalkotÆs 
mindennapivÆ vÆlÆsÆval belØptünk a posztfoto-
gra�kus korba, ahol az interaktív m�vØszeti 

rØsze a jÆtØknak, alkotÆsnak, kutatÆsnak Øs a 
Homo faber egyœttal Homo digitalis, illetve 
Ho  mo interneticus is.

ImmÆr nem lehet az uralkodó kØpi stílus 
megtanulÆsa a cØl, hiszen a ��. szÆzad els� 

tantÆrgy a nemzetközi gyakorlatban a ��. szÆ-
zad els� Øveit�l napjainkig uralkodó irÆnyza-

mØrnökök, ØpítØszek, technikusok voltak, 
csak kivØteles esetekben talÆlkozhatunk m�-
vØsz tanÆrral. A rajz mÆr els� iskolai megjele-

�a 
szabadkØz-rajzban Øs mÆs ügyessØgekben való 
jÆrtassÆgra [�]  azoknak lesz szüksØgük, akik 
nem kívÆnnak a latin isko lÆba ÆtlØpni.� � írja 
a Ratio Educationis.

A m�vØszkØpzØs els� színhelye a Budai 

volt, ahol ����-tól, mintarajzok utÆnzÆsÆval, 
gipszplasztikÆk mÆsolÆsÆval vette kezdetØt a 
magyar kØpz�m�vØszek nevelØse. A m�vØsz-
kØpzØs er�sen hatott az iskolai oktatÆsra, hi-

s a ��. szÆzad vØgØn megjelent a rajzoktatÆsban 
az iparos mellett a kØpz�m�vØsz is mint kö-
vetend� pØlda, s a m�vØszeti akadØmia mint 

 A rajz tantÆrgy tartalma Øs módszerei 

dellt követ a rajz oktatója. Az irodalom Øs a 
visszaemlØkezØsek tanœsÆga alapjÆn œgy vØl-
jük, utóbbi ØvszÆzadokban a következ� szere-
pekb�l születtek a �����. szÆzadi rajzpedagó-

� A magyar rajz-tantervekben a Nemzeti Alaptanterv 
megjelenØsØig kizÆrólag a kØpz�m�vØszet Øs ØpítØszet 
oktatÆsa szerepelt. Az igen kis óraszÆmœ tantÆrgy sz�kös 
id�keretØbe nØhÆny iparm�vØszeti Øs nØpm�vØszeti tÆrgy 

VizuÆlis kultœrÆra vÆltozott 
a m�veltsØgterület neve, s a korszer� tartalomleírÆs 

kØpz�m�vØszet mellett a környezetkultœra Øs a vizuÆlis 
kommunikÆció is megjelenik. A rugalmassÆ vÆlt tantÆr-
gyi keretek között több szÆz magyar ÆltalÆnos Øs közØp-

a gØppel segített kØpalkotÆs technikÆit Øs esztØtikÆjÆt.
� A vizuÆlis kultœra 
PÆl ���›-ben megjelent VizuÆlis kultœra cím� tanulmÆ-

alapjÆn jelent meg el�bb az esztØtikai Øs m�vØszetkriti-
kai, majd a ��-as Øvekt�l a m�vØszetpedagógiai szak-
irodalomban. LØnyege, hogy a vizuÆlis nyelv hasznÆla-
tÆt nem csak a m�vØszetben, hanem a mindennapi 
Øletben is meg�gyeli, a m�vØszetben megjelen� nyelvi 

 Napjaink multimØdia-m�vØszetØnek elmØleti, törtØne-
ti Øs pedagógiai kutatÆsÆról ad ÆttekintØst a Magyar 
KØpz�m�vØszeti Egyetem IntermØdia TanszØke (veze-

l portÆl.
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tÆt egy, az ØpítØszeti kritikÆból szÆrmazó, majd 

posztmo-
dern m�vØszetpedagógiÆnak szokÆs nevezni 

-
dern stílusirÆnyzat œjraØrtelmezi, Øs kØpi 
idØzetkØnt hasznÆlja a klasszikus m�vØszet 

emeli be tantervi programjÆba napjaink 

gondolatait Øppœgy, mint a TÆrsadalmi HÆ-
 -

matikai alkalmazÆsokat. A posztmodern 

ión oszlopot, amely œgy jelenik meg a hom-
lokzaton, ahogyan a gondolatok logikus so-

Az amerikai Øs nyugat-európai kortÆrs vizuÆlis 
nevelØs els�sorban re�ektÆl, kifejez, Ørtelmez, s 
csak mÆsodsorban ÆbrÆzol. 

pedagógiÆjÆban egyre jelent�sebb szerepet 
kap. AkÆrcsak a tudomÆny, a m�vØszet is 
Ættekinthetetlenül gazdaggÆ Øs az iskolai m�-
veltsØgben követhetetlenül vÆltozatossÆ vÆlt. 

rØszØvØ vÆló m�vek, a vizuÆlis nyelvhasznÆlat-

jelölØsekor nem hagyatkozhatunk közmeg-
egyezØsre. Az angolszÆsz m�vØszetpedagógia 
œgy vØli, a szemØlyes relevanciÆjœ m�vek, a 

-
oldÆsai vezetnek el egy intenzív, maradandó 
kapcsolathoz a m�vØszettel. A m�vek tÆrsa-

-
vezik ezt az oktatÆsi modellt a tÆrsadalmi el-
kötelezettsØg (social engagement) m�vØszetpe-
dagógiÆjÆnak is (Eisner � Day, ����, Freed-

Øs a gØppel segített alkotÆs Øppoly termØszetes 

rØsze az órÆknak, mint az ØvszÆzados nØpm�-
vØszeti technika. KortÆrsaktól Øs klasszikus 
mesterekt�l merít a tanuló, az elitkultœra jel-
kØpeib�l Øs a csak az egyØn szÆmÆra jelent�s, 
köznapi jelekb�l, a tömegkultœra ikonjaiból 
egyarÆnt Øpíthet sajÆt alkotÆst, melyet osztÆly-
tÆrsaival Øs tanÆrÆval megvitat, Ørtelmez. A 
projektmódszer Øs a szÆmítógØppel segített 
kollaboratív tanulÆs, a konstruktivizmus Øs az 
ØlmØnypedagógia egyarÆnt termØszetes rØsze 

ÆbrÆzolÆsmódok elsajÆtítÆsa Øs a m�vØszettör-
tØnet lineÆris bemutatÆsa. Ehelyett az egyØni 
alkotókØpessØg, a kreatív vizuÆlis nyelvhasznÆ-
lat 

-
területe a kØpi nyelvhasznÆlat valamennyi, az 
ÆltalÆnos m�veltsØg szempontjÆból lØnyeges 
területØbe bevezet.� A VizuÆlis kultœra m�-
veltsØgterület oktatója a hagyomÆnyos kØpi 
nyelv megØrtØsØt Øs hasznÆlatÆt is megta nítja, 

t�sebb rØszt követelnek a tananyagban. NÆ-
lunk is teret nyert a környezettudatos gon dol-
kodÆsra, a mindennapi Ølet vizuÆlis prob lØ-

öko-m�vØ-
szeti nevelØs

-
mazza meg gondolatait, amikor olyan rajz-
pedagógia mellett Æll ki, amely a mintakövetØs 
helyett a problØmamegoldÆsra összpontosít, 

-
mok helyett vizuÆlis problØmÆk körØ csopor-
tosítja, keresve az alkalmazÆsi lehet�sØ geket.  

A vizuÆlis nevelØs ØrtØkelØsØben napjainkra 
Øppolyan jelent�s paradigmavÆltÆs törtØnt, 
mint iskolai gyakorlatÆban. A vizuÆlis kØpes-
sØgek kutatói egyarÆnt megkØrd�jelezik a 
tesztelØses Øs a modell utÆni ÆbrÆzolÆson ala-
puló, akadØmikus ØrtØkelØst, mivel mindket-
t�t összeegyeztethetetlennek tartjÆk a m� vØszi 
alkotÆs egyedisØgØvel Øs szabadsÆgÆval. Míg 
a kilencvenes Øvekben jelent�s nemzetközi 
szerz�gÆrdÆval kØszült irÆnyadó munka a ter-
vezØs, ÆbrÆzolÆs Øs konstruÆlÆs, s mindezekhez 

m�vØszettörtØneti tudÆs vizsgÆlatÆról (Bough-

mØnyeit bemutató, œj nemzetközi esztØtikai 

Nem könny� ugyanis eldönteni, hogy a 
posztmodern, környezettudatos vagy egyØb 
tÆrsadalmi elkötelezettsØgek mentØn szerve-
z�d� vizuÆlis nevelØsi programnak mi lesz az 
eredmØnye, s ebb�l mi az, ami a kortÆrs rajz-
pedagógiÆban ØrtØkelhet�. Ez a tantÆrgy inkÆbb 
nevel, mint oktat, s a nevelØs eredmØnyØt 
köz tudottan csak jóval az iskolaØvek utÆn 
le het majd megítØlni. (Akkor, amikor az íz-
lØsnevelØsre mÆr kevØs az esØly, hiszen meg-
csontosodott el�ítØletek vezetik a szemet, s a 

olyan hatÆsosan, mint ahogyan azokban az 
iskolai Øvekben � �›��� Øves korig � amikor 

megalapozó kØpessØgde�níciót megnehezíti, 

egyre csökken� iskolai tanóraszÆmok ellenØ-
re igen ambiciózus tanterveinek tanœsÆga 
szerint nemcsak jelent�s mennyisØg� tudÆst 
Øs technikai kØszsØget kívÆn megtanítani, 
hanem ezzel egyenrangœ cØlnak tekinti a m�-
vØszettel kapcsolatos pozitív attit�dök kiala-

Napjainkban, az Egyesült ̀ llamokban a 
-

mai közössØgben ódivatœvÆ vÆlt a standardo-
kon alapuló pedagógiai ØrtØkelØs. A posztmo-
dern amerikai m�vØszetpedagógiai irÆnyzat 

-
-

sØgØt lØnyegØben azonosnak tartja a m�vØszi 
alkotÆssal. A mØrtØkadó kutatók szerint egye-
di m�vek születnek, melyeket a tanÆr Øs a 
diÆk közötti pÆrbeszØdben megvalósuló ØrtØ-
kelØsØvel lehet csak min�síteni (Freedman, 

or szÆgos mØrØsekben›

jelent�s kutató nem vesz rØszt ebben az ØrtØ-

pe dagógiai jelent�sØge egyarÆnt vitatható 
-

rikai mØrØsi gyakorlat a vizuÆlis nevelØs terü-
letØn az egyØni teljesítmØny kritØriumorien-

-
� A Nemzeti Alaptanterv ���›-ben alapvet�en megvÆl-
toztatja a korÆbban kØpz�m�vØszetre koncentrÆló 

leten belül nØgy m�veltsØgtartalom elkülönülten jelenik 

kommunikÆció, �. tÆrgy- Øs környezetkultœra. A ���. 
tartalmi egysØgek önÆlló tantÆrgynØvkØnt is szerepelnek, 
egyØrtelm�en jelezve egy-egy helyi tanterv oktatÆsi 
hangsœlyait.

› MÆs tantÆrgyakhoz hasonlóan a vizuÆlis nevelØs (Art 
National Education 

Association (NEA, / -

gov/
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kal törtØn� ØrtØkelØse helyett jórØszt a tanulói 
elkØpzelØsek megvitatÆsÆban merül ki. A ta-
nÆr feladata, hogy az elkØszült m�vet megØrtse, 
elfogadja, Øs ØrtØkelØsØvel tÆmogassa a tanuló 
önkifejezØsi kØpessØgeinek kibontakoztatÆsÆt 

A ��. szÆzad hetvenes�nyolcvanas Øveiben, 
a nemzetközi m�vØszetpedagógiÆban vilÆg-
szerte elterjedtek a mÆs tantÆrgyakhoz hason-

lyek ma is hasznÆlatosak, akkor is, ha jelent�-

kilencvenes Øveinek legnØpszer�bb ØrtØkelØsi 
módszere az akadØmikus m�vØszkØpzØsb�l 
Ætvett, a kutatÆs Øs tervezØs, a vizuÆlis gondol-
kodÆs œtjait dokumentÆló �folyamat-portfolió� 

ma  gyar vizsgÆlatok is � igazoltÆk, hogy a port-

szövegØvel összevethet� m�vek kikØpzett szak-
Ørt�kkel vØgzett, zs�rizØses ØrtØkelØse ugyan-
olyan megbízható, mint a tesztelØs (KÆrpÆti 

-
t�, s a szempon tokat il luszt rÆló mintam�vek 
(bench marks) segítsØgØ vel az ØrtØkelØs tovÆbb 

(International Baccalaureate Program in Art 
Education) vilÆgszerte alkalmazza ezt a vizs-
gÆztatÆsi módot. Magyaror szÆgon ezen alapul 
az esztØtikai nevelØs körØbe tartozó tÆrgyak 
közül egyedül orszÆgos tanulmÆnyi verseny-

norÆlt OrszÆgos KözØpiskolai VizuÆlis Neve-
lØsi TanulmÆnyi Verseny.

A mØrend� tartalom meghatÆrozÆsÆra Øs 
ØrtØkelØsØre jelenleg MagyarorszÆgon az egyet-

alapm�veltsØgi vizsga Øs a projektmódszerrel 
kapcsolatos kísØrletek hatÆsÆra � alkotó Øs 

-
nes Øvek vØgi nemzetközi m�vØszetpedagógia-

A jelenlegi gyakorlatból az angol GPCE-vizs-
gÆra Øs az Øszak-európai orszÆgokban elterjedt 

mindig egyØrtelm� követelmØnyeit alakítot-

-

-
-

oktatÆs sikeressØgØre gyakorolt közvetlen 
hatÆsÆt igazoltÆk.

A szegedi nevelØstudomÆnyi kutató m�-

diagnosztikus mØrØsek kidolgozÆsÆt cØlzó 
kutatÆsi programban helyet kapott a vizuÆ lis 
kØpessØgek kutatÆsa is. Ezzel biztosítható, 
hogy nÆlunk se szakadjon meg a vizuÆlis kØ-
pessØg tudomÆnyos igØny� vizsgÆlatÆnak 
ha gyomÆnya. -
sØgrendszer leírÆsÆval, ØrtØkelØsØvel, majd a 

-
gít� pedagógiai modellek kidolgozÆsÆval Øs 

kipróbÆlÆsÆval kutatjuk a vizuÆlis kØpessØg 
csoport összetev�it Øs m�ködØsØt. Ha vilÆgo-

-
jÆn nevelkedett hat-tizenkØt Øvesek bejÆrnak, 
talÆn sikerül meghaladnunk a m�vØszetpe-
dagógiÆt körülleng�, az óvodÆsok, kisiskolÆ-

�kØszsØg-
tÆrgy� stÆtust. Ennek a szónak nincs nem zet-

� mÆsutt az 
esz tØtikai nevelØs vagy m�vØszetpedagógia kö-
rØbe tartozik ez a m�veltsØgterület. Az okta-
tÆs pedig nem Ør vØget a kiskamasz korban, 
hiszen ekkorra nem zÆrul le, s�t, inkÆbb a 
tizenhÆrom-tizennØgy ØveseknØl veszi kezde-

A kamaszkultœrÆt sokan vizsgÆljÆk, s a 
ku tatÆsokból a vizuÆlis kommunikÆció tØr-

-
nek a kisgyermekkorhoz hasonlóan kitünte-
tett korszaka a �����. ØletØvig terjed� kamasz-

rØsze ekkor mÆr a tÆrgykultœra Øs a környezet-
kultœra körØbe tartozik. KutatÆsaink Øs okta-
tó munkÆnk alapjÆn œgy vØljük, a kamaszok 

-
vØkenysØge a korÆbbi Øvekhez kØpest nem 

-
mas Øs inspirÆló kØpalkotó technikÆk b�vü-
lØsØvel a korÆbbihoz kØpest jelent�sen n�. Az 

net-generÆció� szÆmÆra a vizuÆlis nyelv a 

gon dolatok, ismeretek Øs hangulatok közlØsØ-
nek termØszetes módja. A kamaszmunkÆk 
esz tØtikumÆnak megØrtØsØhez azonban nem 

sokkal inkÆbb a kortÆrs alkotók esztØtikai 
elvei Øs stílusirÆnyzatai adnak kulcsot. A ka-

-

VizsgÆlata, interpretÆciója mÆs eszközöket 
kívÆn, ahogyan szerepe is b�vül. FejlesztØse 
azonban a tizenØves korban is Øppolyan lØnye-
ges, mint az óvodÆs Øs kisiskolÆs korosztÆlynÆl. 

a leghatÆsosabban a tØrszemlØlet Øs a színkom-
pozíció, ekkor Ørthet�k meg a jelalkotÆs Øs a 
szimbólumkØpzØs módszerei. Ez a korosztÆly 

konstruÆlÆs mindennapi Øletben is nØlkülöz-
hetetlen technikÆit vagy a m�vØszettörtØnet 

tükre, mint a pedagógiai eljÆrÆsokat min�sí-
t� vØgeredmØny, mint a sajÆtos m�vØszi mi-
n�sØg hordozója, mint az alkotói Øletm�vek 

-
mekkor vØgØn. A ��. szÆzadban, a vizuÆlis 
kommunikÆció uralkodóvÆ vÆlÆsakor nem 

-
sabbnak t�n� ismeretek megszerzØse ØrdekØ-
ben. VØgs� soron ez a hatØkony Øs ØlmØnysze r�, 
Ølethosszig tartó vizuÆlis kØpessØgfejlesztØs kor-
tÆrs pedagógiÆnk egyik legnagyobb kihívÆsa.

 A Szegedi TudomÆnyegyetem OktatÆselmØleti Kuta-

���� pÆlyÆzat Æltal tÆmogatott Diagnosztikus mØrØsek 
fejlesztØse cím� program. A kutatÆs az egyØni tanulói 
igØnyeket kielØgít�, diagnosztikus Øs szemØlyre szóló 
vissza jelzØst biztosító mØrØsi rendszer magyarorszÆgi 
kiØpítØsØt kívÆnja megalapozni (

e -
nek keretØben KÆrpÆti Andrea Øs Gaul Emil koordinÆ-
lÆsÆval egy szakØrt�i csoport elkØszítette a vizuÆlis kØ-
pessØg tevØkenysØgrendszerØnek leírÆsÆt, kidolgozott 

jelenleg ezek kipróbÆlÆsÆt vØgzi.

� -

Ønek-zene, a rajz Øs a drÆma tantÆrgyait m�vØszeti 
tÆrgyakkØnt (arts disciplines, künstlerische Fächer, les 
disciplines de l�art
(areas of aesthetic education, Fachbereich ˜sthetische 
Erziehung, les disciplines esthØtiques

� A negyedik netnemzedØknek mÆr a szülei is szÆmító-

-
kØpezØsre hasznÆljÆk, Øs az interneten rendelkezØsre Ælló 

-
mÆljÆk Æt.
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Relevancia Øs tudomÆnyos min�sØg

tovÆbbadÆsa egyid�s a civilizÆcióval. TermØ-
szetes, hogy szinte minden gondolkodó, il-
letve �lozó�ai irÆnyzat megkerülhetetlen 

-
Ægakkal is törtØnt, a nevelØstudomÆny önÆl-
lósodÆsa a �lozó�Æból való kivÆlÆssal kezd�-
dött, Øs els� kØpvisel�i e gazdag �lozó�ai 

-

tan szØkek a nØmet egyetemek bölcsØszkara-
in jöttek lØtre.

A ��. szÆzad vØgØn jelent�sen megn�tt a 
kØpzett munkaer�vel szembeni igØny, így 

id�t töltöttek iskolÆban, ezØrt megjelent az 

tudomÆnyos igØny� vizsgÆlatÆra. LØtrejöttek 
az els� szakmai tÆrsasÆgok, elindultak a 

LØnyegØben ekkor kezd�dött a mai Ørtelem-
ben vett modern nevelØstudomÆny�

-
mÆnnyÆ szervez�dØse.

LØvØn a közoktatÆs a legtöbb orszÆgban nagy-
-

zó rendszerszint� döntØsek kisebb nagyobb 
mØrtØkben politikai termØszet�ek, a nevelØs-

kapcsolódott az adott tÆrsadalmak politikai-

ra sokszín�, mint amennyire kü lönböz� volt 
-

EurópÆban, Øs ezen belül is sajÆtos mintÆza-
tot mutatott KözØp-Kelet-EurópÆban.

-

tudÆs. Az ipari termØkek ÆrÆban meghatÆro-
zóvÆ vÆlt az el�ÆllítÆsuk ØrdekØben vØgzett 

-
vØ vÆlt az innovÆció Øs a kreativitÆs. Az œj 
tu dÆsintenzív iparÆgak, a gyorsan vÆltozó 

kaer� ÆltalÆnos m�veltsØgØvel, kØpzettsØgØvel 

� A következ�kben a nevelØstudomÆny -
nos Ørtelemben, az angol educational sciences magyar 

-

iskolai Øs iskolÆn kívüli tanítÆs, tanulÆs stb. kutatÆsÆt.
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Øs kØpezhet�sØgØvel szembeni elvÆrÆsokat. 
Ennek köszönhet�en a modern tÆrsadalmak-

elvÆrÆssÆ vÆlt a közØpiskola elvØgzØse, s�t 

teljessØ tØtele is. Egyre nehezebben kØpezhe-
t� �atalokat kell mind hosszabb ideig isko-
lÆban tartani, eredmØnyesen tanítani, szÆ-
mukra a tÆrsadalmi igØnyekhez igazodó, 
hasznosítható tudÆst nyœjtani.

E vÆltozÆsok œjszer� igØnyeket tÆmaszta-

megalapozÆsÆt szolgÆló kutatÆsokkal szem-
ben. A nevelØstudomÆnynak hasznÆlható 
eredmØnyeket, bizonyítØkokat, az oktatÆs 

-
inkÆbb közelíti a termØszettudomÆnyok 
nor mÆihoz, Øs a nevelØstudomÆnyt az egyik 

-
tudomÆnnyÆ tette.

bemutatom, mikØnt vÆltozott meg a tanítÆs 
Øs tanulÆs kutatÆsÆnak relevanciÆja, mikØp-
pen tÆmogathatja a kutatÆs az oktatÆsi rend-

-
szetesen a közvetlen hasznossÆg nem lehet 
minden egyes kutatÆsi program vagy publi-
kÆció ØrtØkmØr�je, hosszabb tÆvon azonban 
egy tudomÆnyÆg csak akkor szÆmíthat rend-
szeres Øs jelent�s tÆmogatÆsra, mindenekel�tt 

-

l� �nanszírozÆsra, ha bebizonyosodik, hogy 
-

tØrülnek. 
Ezzel szemben a tudomÆnyossÆg kritØriu-

-

tatÆsi programtól el lehet vÆrni, Øs minden 
konkrØt publikÆción szÆmon lehet kØrni. A 
tudomÆnyossÆg szÆmon kØrhet� kritØriumai 
azonban ugyancsak vÆltoznak, Øs ahogy a 

egyre szigorœbb mØrcØt lehet alkalmazni. A 
mÆsik szempont tehÆt az lehet, mikØnt alakul 
a nevelØstudomÆnyi kutatÆs színvonala, az 
eredmØnyek mennyisØge Øs min�sØge, ØrvØ-
nyessØge Øs megbízhatósÆga, ha azokat a 
tudomÆnyossÆg mÆs területeken kialakult 
mØrcØivel mØrve ØrtØkeljük.

E kØt szempont szerinti ÆttekintØsben egy 

Ter mØszetesnek t�nne az a gondolatmenet, 

bels� dinamikÆja szerint, a gyakorlat pedig 
alkalmazza az eredmØnyeket, miutÆn azok 
lØtrejöttek, szØles körben ismerttØ vÆltak, elju-

ban inkÆbb az a helyzet, hogy megjelennek 
bizonyos küls�, gazdasÆgi Øs tÆrsadalmi 

-
lyekre tudomÆnyos elemzØseken alapuló 

is megjelentek Øs tudatosultak azok a problØ-
mÆk, amelyeket csak elmØlyült alapkutatÆsok 
rØvØn, szØles kör� empirikus adatgy�jtØs 
alapjÆn, ki�nomult elemzØsekkel lehet meg-
oldani. Közelebb Æll tehÆt a valósÆghoz az a 
modell, mely szerint ezek a küls� elvÆrÆsok 
hoztÆk gyorsuló mozgÆsba a nevelØstudomÆ-
nyi kutatÆsokat.

Az oktatÆsi eredmØnyek 
Øs a gazdasÆgi fejl�dØs kapcsolata

-
lyamatok, amelyek rÆirÆnyítottÆk a �gyelmet 
a nevelØstudomÆnyi kutatÆsok jelent�sØgØre, 
ezØrt egyszer�bb ezeket a tendenciÆkat id�-
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azok a jelenlegi helyzet megØrtØsØhez szük-
sØgesek. Viszonylag egyszer� dolgunk van, 
mivel a közelmœltban szÆmos olyan elemzØs 

oktatÆs kapcsolatÆt mutatja be.
-

vØlekedØsek igen messzire nyœlnak, s mÆr 

azok nak a közgazdasÆgtani elmØleteknek a 

-
tított kØszsØgekben, kØpessØgekben, a tÆrsa-

tØnnyel alÆ lehetett tÆmasztani, de hosszœ 
ideig hiÆnyzott az a konkrØt kapcsolat, amely 
az egyes tÆrsadalmak tudÆsgenerÆló kØpessØ-

logika inspirÆlta azt a ����-ben indult vizsgÆ-

kØnt� ismert meg. Az OECD törtØnetØnek 
öt Øvtizede  alatt hatalmas statisztikai adat-

-
dalom Øs a gazdasÆg szinte minden területØt 

� Ez a statiszti-
kai rendszer rØszletesen leírja az egyes orszÆ-
gok oktatÆsi rendszereit, a beiskolÆzÆsi ada-
toktól kezdve tanÆrok szÆmÆn Øs �zetØsØn 
keresztül a különböz� szinteken vØgzettsØget 

szerz�k szÆmÆig. Ebb�l a rendszerb�l azon-
ban a legutóbbi Øvtizedig hiÆnyoztak a való-
jÆban birtokolt tudÆs hiteles mØr�szÆmai. Ezt 
a hiÆnyt pótolja a PISA: a hÆromØvenkØnt 
elvØgzett mØrØsek eredmØnyei megmutatjÆk, 
milyen alkalmazható tudÆssal rendelkeznek 
az egyes orszÆgok tizenöt Øves �ataljai.

MiutÆn az oktatÆsi rendszerek teljesítmØ-
nyeir�l immÆron mØrØseken alapuló adatok 
Ællnak rendelkezØsünkre, matematikai mo-
delleket lehet alkotni, amelyek leírjÆk a tudÆs 

-
ket. Az els� hÆrom PISA-ciklus eredmØnye-

kØszültek, Øs ezek alapjÆn becslØseket lehet 
vØ gezni arra vonatkozóan is, milyen gazdasÆ-
gi hozama lenne annak, ha az egyes orszÆgok 
bizonyos mØrtØkben javítanÆnak PISA-ered-

reik hatØkonysÆgÆt. Amerikai közgazdÆ szok 
sajÆt orszÆguk adatai alapjÆn rØgóta vØgez nek 

-

egyes orszÆgok statisztikai adatait Øs a PISA-

-
veket lehet megvizsgÆlni, pØldÆul azt, mekko-
ra hozama lenne annak, ha egy adott orszÆg 
oktatÆsa hœsz Øv alatt elØrnØ azt a szintet, ahol 
FinnorszÆg van most. A modellek alapjÆn 
vØg zett becslØsek szerint MagyarorszÆg szÆ-

rÆció Ølete sorÆn nagyjÆból akkorra többletet 
eredmØnyezne, mint az Øves nemzeti jövedel-
münk öt-hatszorosa.

TermØszetesen az oktatÆs cØljait nem lehet 
pusztÆn a gazdasÆgi produktivitÆs javítÆsÆban 
megjelölni. A tanulmÆnyi teljesítmØnyek Øs 

tÆsa azonban legalÆbbis arra jó, hogy az ok-
-

� 
 

�

OECD Æltal Øvente megjelentetett Education at a 
Glance cím� vaskos kötet, amely nem csak a nyers 
ada tokat közli, de sok esetben különböz� elemzØsekkel 
megmutatja a közöttük lev� kapcsolatokat is.
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kiadÆsra tekintsünk, amelyre majd akkor 
lehet költeni, ha az egyØb igØnyek mÆr ki 
van nak elØgítve, hanem (gazdasÆgi szempont-

mÆs alternatív beruhÆzÆsokhoz viszonyítva 
jobban megtØrülnek.

Ebb�l a nØz�pontból Ørdemes egy rövid 
gondolatmenet erejØig visszatekinteni, Øs 

nyekre, a hagyomÆnyos diszciplinÆris kerete-
ket ÆtlØp� tÆrsadalomtudomÆnyi kutatÆsok-

idÆig eljuthassunk. A gazdasÆgtudomÆny, a 
szociológia, a pszichometria közel egy ØvszÆ-

mØnyekben, miközben ott van a hÆttØrben 
az alkalmazott matematika, a statisztika Øs a 
szÆmítÆstechnika eszközrendszere is.

œj tudÆskoncepció szolgÆl, amely integrÆlta 

kibontakozó kutatÆsi programok eredmØnye-
it. A mØr�eszközök elkØszítØsØt, az egymÆst 
követ� mØrØsek teljesítmØnyeinek megjelení-
tØsØre hasznÆlt skÆlÆk pontossÆgÆt, Øvtizede-
ken Æt meg�rizhet� stabilitÆsÆt a pedagógiai 
ØrtØkelØs terØn vØgzett kiterjedt kutatómun-
ka alapozta meg. A tanulók gazdasÆgi, szo-

-
sebb szociológiai kutatÆsokra tÆmaszkodik. 
Az adatgy�jtØs rØszØt kØpez� kØrd�ívekben 
megjelennek a motivÆcióval, Ørdekl�dØssel, 
tanulÆsi kØpessØgekkel, önszabÆlyozó tanulÆs-
sal kapcsolatos vizsgÆlatok eredmØnyei. Ilyen 
elemzØsekre nem kerülhetett volna sor anØl-

gy�jtØsØt, rendszerezØsØt Øs elØrhet�vØ tØtelØt. 

jÆból sem mellØkes tØny, hogy az OECD 

sta tisztikai adatbÆzisa Øs az egyes PISA-mØrØ-
sek tanulói szint� adatbÆzisa is nyilvÆnos, 

nem csak a mo dellszÆmítÆsokat lehet bÆrmi-
kor reprodu kÆlni, Øs így a publikÆlt eredmØ-
nyeket ellen�rizni, hanem œjabb hipotØzise-
ket is meg lehet vizsgÆlni.

A tanulÆs tÆrsadalmi haszna

Az említett elemzØsekkel meg lehet mutatni, 
hogy a jó min�sØg� közoktatÆs megterem-

-
pontjainak, ugyanakkor az oktatÆs Øs nevelØs 
messze többet jelent, mint a kØpzett munka-
er� œjratermelØse. SzintØn statisztikai adato-
kon alapuló szÆmítÆsokkal lehet bizonyítani, 
hogy a tanulÆs sokkal szØlesebb körben jÆrul 
hozzÆ a jólØthez, mint amit a közvetlen gaz-
da sÆgi hasznossÆg alapjÆn lÆtunk. Ilyen jel-

rÆbban is vØgzett a tanulÆs tÆrsadalmi hasz-

nult emberek jobban vigyÆznak egØszsØgük-
re, így nemcsak hosszabb ideig Ølnek, de to-
vÆbb maradnak munkakØpesek is. A m�velt 
ember, azon tœl, hogy több ØrtØket Ællít el�, 

jobban ØrtØkeli a min�sØget Øs inkÆbb vÆsÆrol 
a magas szellemi hozzÆadott ØrtØket jelent� 
termØkekb�l. Jobban vigyÆz a környezetØre, 

kØben szüksØges döntØsek tÆmogatÆsÆra.
A tanult emberek többet tesznek a kö-

SzÆ mos kutatÆs bizonyítja, hogy a tanult 

MÆr az iskolÆs kort megel�z� beszØlgetØsek-

szókincsØt. Az iskolai tanulmÆnyok sorÆn 
sokoldalœ tÆmogatÆst tudnak nekik nyœjta-
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ni, Øs a közoktatÆs kínÆlta lehet�sØgeken tœl 
komoly Ældozatot hoznak tovÆbbi tudÆs 
megszerzØse ØrdekØben. SajÆt vizsgÆlataink 
eredmØnyei alapjÆn ehhez annyit tennØk 
hozzÆ, hogy ma MagyarorszÆgon minden Øv, 
amit az anyÆk iskolÆban töltenek, nagyjÆból 

-
vetkezik, hogy a jelenleg iskolÆban lev� nØ-
pessØg színvonalasabb oktatÆsa Øs nevelØse 
egyben a következ� generÆciók m�vel�dØsØ-
nek esØlyeit is javítja. A mostani �atal generÆ-
ció tanulÆsi esØlyeinek javítÆsa tovÆbb gy�-
r�zik a következ� generÆciókra.

A jó min�sØg� közoktatÆs kiegyenlíti a 
hÆtrÆnyokat, Øs azon tœl, hogy javítja a kevØs-

-
tatÆsi esØlyeit, csökkentheti a különböz� 

-

terÆpia lehet�sØgØt. A tanítÆsnak az egyØni 

-
teremti a kØs�bbi tanulÆshoz szüksØges po-
zitív attit�döt Øs motivÆciót. 

A m�veltsØg sok olyan területØr�l is sike-
rült kutatÆsokkal igazolni, hogy szØles kör� 
közvetítØsØnek szÆmszer�síthet� tÆrsadalmi 
haszna van, amely korÆbban csak az elitkØp-
zØs privilØgiumÆnak szÆmított. A törtØnelem, 
az irodalom, a zene Øs a kØpz�m�vØszetek 

amely a modern tÆrsadalmakban is egyre 

törtØnetek, ÆltalÆban a narratívÆk meghatÆ-
rozó szerepet jÆtszanak az identitÆs kialakí-
tÆsÆban. BÆr erre vonatkozóan nem ismerek 
konkrØt adatokat, valószín�leg lehetne becs-
lØst adni arra is, hogy a kultœrÆba való be-
ÆgyazottsÆg, a nyelvhez való köt�dØs milyen 
mØrtØkben kØpes kiegyensœlyozni a jobb 

-
n�leg meg lehetne mutatni, hogy az iroda-
lom, a törtØnelem, a kØpz�m�vØszetek szín-
vonalas tanítÆsa milyen tÆrsadalmi haszonnal 
jÆr azÆltal, hogy sajÆt kulturÆlis közegØben 
tartja azokat a kutatókat, orvosokat, szak-

jobban �zet� ÆllÆsokat talÆlnÆnak.

Az oktatÆs fejlesztØsØt tÆmogató elemzØsek

kØrdØst, igazolÆsukhoz szüksØg van-e tudo-
mÆnyos apparÆtusra. Valóban, sok esetben 
a tudomÆnyos elemzØs meger�síti a hØtköz-
napi tapasztalatok alapjÆn levont következ-
tetØseket, bÆr az említett e�ektusok mØrtØ-
kØre mÆr nem lehetne mØg csak közelít�en 
pontos becslØst sem adni. TalÆn valóban nem 
lennØnek ezek az eredmØnyek ilyen jelent�-
sek, ha nem lehetne legalÆbb ennyi, ugyan-
csak a hØtköznapi vØlekedØsb�l kiinduló 
ÆllítÆssal talÆlkozni, amelyekr�l viszont az 
empirikus vizsgÆlatok bebizonyítottÆk, hogy 
Øppen az ellenkez�jük az igaz. Vagy lehet, 
hogy a következtetØsek levonÆsÆhoz tovÆbbi 
tØnyeket kell �gyelembe venni, esetleg az 
egyedi meg�gyelØsek ÆltalÆnosíthatósÆga 
korlÆtozott mØrtØk�. Az oktatÆs rendkívül 
összetett rendszer, ahol a vÆltozók sokszoro-

-
nek a megvÆltoztatÆsa sok mÆsikra is kihat, 
egy intØzkedØs nemkívÆnatos mellØkhatÆsai 

-
nyeket. MÆskØnt kell a következtetØseket 

pØldÆul a tanórai tevØkenysØgeket tanulmÆ-
nyozzuk, Øs mÆskØnt, ha a rendszer egØszØnek 
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Egyesült `llamokban er�teljesen csökken-
tettØk az osztÆlylØtszÆmokat. TermØszetesen 
a pedagógusok œgy Ørzik, kisebb osztÆlyban 
eredmØnyesebben lehet tanítani. Azonban 
a lØtszÆmcsökkentØsnek sœlyos anyagi kon-

-

ren delkezØsre Ællna is a nagyobb összeg a 
tanÆrok �zetØsØnek szinten tartÆsÆra, nem 
lehet ugyanolyan min�sØgben, de nagyobb 
szÆmban a tanÆrokat a pÆlyÆra vonzani. ˝gy 

� több orszÆg tapasztalata is bizonyítja ezt � 
rendszerszinten a következmØnyek mÆr ne-
gatív el�jel�ek, a teljesítmØnyek romlottak.

sØgek eltØrØsei az eredmØnyek különbsØgei-
nek csak hœsz szÆzalØkÆt magyarÆztÆk, a 
����-es mØrØseknØl ez az arÆny mØg kisebb, 

nagyobb a teljesítmØnyeknek az anyagi rÆ-

-
mezhetünk. ˝gy tehÆt rendkívüli gazdasÆgi 
haszonnal jÆr annak megØrtØse, mit�l ered-
mØnyesek azok az orszÆgok, amelyek az Øl-
mez�nyben vannak. E kØrdØs megvÆlaszolÆ-

lódnak olyan elemzØsek, amelyek a hÆttØr-
-

jÆk, milyen tØnyez�k Ællnak a kiugró teljesít-
mØnyek hÆtterØben.

A negyedik mØrØsi ciklus eredmØnyei 
���� decemberØben jelentek meg, immÆr öt 
kötetben, összesen közel ���� oldalon. SzÆ-
munkra, mivel azok közØ az orszÆgok közØ 
tartozunk, amelyekben a csa lÆdi hÆttØr a 
leger�sebben meghatÆrozó az iskolai teljesít-

bemutatja, hogy a jól szervezett oktatÆsi rend-
szerek kØpesek a tÆrsadalmi hÆtrÆnyok jelen-
t�s rØszØnek kiegyenlítØsØre. A �. kö tet a si-
keres iskolarendszerek jellemz�inek megmu-
tatÆsÆt Ællította közØppontba. Sok orszÆg 
ada tainak elemzØse alapjÆn kimondja, amire 
az amerikai pØlda alapjÆn mÆr utaltam: �� 
azok az orszÆgok, amelyek el�tØrbe helyezik a 
tanÆrok �zetØsØnek emelØsØt a kisebb osztÆlyok-
kal szemben, jobban teljesíte nek� (OECD, 

nØgy mØrØsi ciklusból kiolvasható tendenciÆ-

vagy a tartósan magasan teljesít� orszÆgokat 
bemutató rövid hÆttØrtanulmÆnyok gazdagít-
jÆk. Az elemzØsekb�l kiolvasható, mikØnt 
m�ködnek a jól teljesít� iskola rendszerek, Øs 
minden rØszt vev� orszÆg meg talÆlja a sajÆt 
helyzetØt jellemz� adatokat is. ̋ gy kØpet lehet 
alkotni arról, honnan hova kellene eljutni.

Az OECD mellett több hasonló nemzet-
-

si programot lehetne említeni, amelyek szØ-

sikerek hÆtterØben Ælló okokat. Figyelemre 
mØltó pØldÆul a McKinsey Company tevØ-
kenysØge: legutóbbi elemzØsØben a vilÆg hœsz 

-
szerØt, az eredmØnyek hÆtterØben Ælló tØnye-
z�ket mutatja be (Mourshead et al., 
Adatokkal rØszletesen dokumentÆlt tanul-
mÆnyból kit�nik, hogy jó döntØseket hozva 

egyarÆnt lehet javítani a teljesítmØnyeket œgy, 
hogy azok akÆr mÆr öt-hat Øves tÆvlatban is 
lÆtvÆnyosan megmutatkozzanak.

A tanítÆs Øs tanulÆs kutatÆsÆnak hatÆsa

A PISA a tudÆsakkumulÆció Øs tudÆstransz-
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te rületek elismert kutatóiból összeÆllított 
mun kacsoportok dolgozzÆk ki, Øs az œj ered-
mØnyeket integrÆlva id�r�l id�re megœjítjÆk 
azokat. A vizsgÆlatok lebonyolítÆsÆt a vilÆg 
legjelent�sebb, pedagógiai ØrtØkelØssel, mØ-

-
zorcium szervezi. Az így koncentrÆlódó tudÆs 
meg osztÆsa a rØszt vev� orszÆgok helyi mØ-

-

keretØben elindul. Ezt a lehet�sØget több 
or szÆg, köztük MagyarorszÆg is jól hasznosí-
totta sajÆt nemzeti ØrtØkelØsi rendszerØnek 
kialakítÆsÆban. Ennek köszönhet�en nÆlunk 
az ØvenkØnt elvØgzett teljeskör� orszÆgos mØ-
rØsek rØszletes kØpet adnak tanulóink tu dÆ-
sÆnak aktuÆlis ÆllapotÆról, annak vÆltozÆsÆról, 

A következtetØsek levonÆsa, a mÆsutt 
elØrt eredmØnyek adaptÆlÆsa azonban ÆltalÆ-

tek törekednek az eredmØnyek könnyen 
kö vethet� bemutatÆsÆra, az elmØlyült elem-
zØsek megØrtØsØhez, mØg inkÆbb azok Ørtel-
mezØsØhez Øs egy adott orszÆg konkrØt hely-

-
mazÆsÆhoz sajÆtos kØpzettsØgre Øs tudÆsra 
van szüksØg. E tudÆs termØszetszer�leg azok-
ban az orszÆgokban Æll rendelkezØsre, ahol 

A tÆrsadalomtudomÆnyi kutatÆsi ered-
mØnyek hasznosulÆsÆnak mechanizmusai 
Æl talÆban bonyolultabbak, mint amit a termØ-
szettudomÆnyok esetØben lÆtunk. A kØt te-
rületben közös az, hogy nem csupÆn az œj 
eredmØnyek elØrØsØhez, hanem azok import-

közössØgekre van szüksØg. A szakirodalmat 
naprakØszen követ�, Ørtelmez�, a nemzetkö-
zi tudomÆnyos közØletbe beÆgyazott kutatók, 

a tudÆs, a szakØrtelem. Ha egy orszÆgban 
-

t�s Øs a jelentØktelen között szelektÆlni kØpes, 
az eredmØnyeket sajÆt munkÆjÆn keresztül 

akkor az orszÆg szÆmÆra a mÆsutt született 
-

síthatatlanok maradnak. ̋ gy els�sorban azok 
-

rØsek eredmØnyeib�l is, amelyekben színvo-
nalas empirikus nevelØstudomÆnyi kutató-

mindenekel�tt a dØlkelet-Æzsiai orszÆgok, 
EurópÆban pedig FinnorszÆg, SvØdorszÆg, 
NØmetorszÆg Øs az Egyesült KirÆlysÆg nagy 
lØptØk� œj tudomÆnyos programokat indí-

-
tÆs b�vítØse, egy œj empirikus kutatói generÆ-
ció pÆlyÆra ÆllítÆsa.

A nevelØstudomÆnyi kutatÆsok haszno-

van, amely különbözik a termØszettudomÆ-
nyi vagy m�szaki eredmØnyek alkalmazÆsÆ-
tól. Az eredmØnyeket a döntØshozók szØles 
körØvel kell megismertetni, azok hitelessØgØ-
r�l, alkalmazhatósÆgÆról meg kell gy�zni a 

a pedagógusokat. Meg kell nyerni az Ørintet-
tek, mindenekel�tt a szül�k Øs a tanulók tÆ-
mogatÆsÆt. A tudomÆnyos tudÆs ilyen szin-

-
t� el egy lØtszÆmÆban is jelent�s, eredmØnyes 
Øs hiteles empirikus kutatói közössØg nØlkül.

A gyakorlatba való ÆtültetØs bonyolult 
ha tÆsmechanizmusai miatt az eredmØnyek 
nem mindig ott hasznosulnak, ahol megszü-
letnek. PØldÆul az Egyesült `llamok kutató-
egyetemein igen színvonalas tÆrsadalomtu-

eredmØnyeknek az iskolai gyakorlatba való 
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ÆtültetØsØre egØszen a legutóbbi id�kig nem 
volt sem ösztönz� er�, sem mechanizmus. 
Ennek ellenØre, els�sorban az agyelszívÆsnak 
köszönhet�en, AmerikÆban a szerØnyen tel-

-
oktatÆs Øs kit�n� kutatókØpzØs jött lØtre. Az 
agyelszívÆs hatÆsÆt nØhÆny orszÆgnak sikerült 

hatØkony importjÆval ellensœlyozni. SzÆmos 
AmerikÆból elindult pedagógiai innovÆció, 
pØldÆul az œj matematikatanítÆsi módszerek, 
a megtanító stratØgiÆk, a gondolkodÆsi kØ-

-
ban, KoreÆban, Szingapœrban teljesedtek ki, 
Øs Øpültek be az iskolai gyakorlatba. Finnor-
szÆg az ����-as Øvekben az akkor elØrhet� 
legszínvonalasabb nemzetközi m�helyek 
tudÆsÆnak adaptÆlÆsÆval alapozta meg a kØ-

-
zÆshoz lehet elegend�. Ha egy orszÆg mÆr az 
Ølvonalban van, onnan tovÆbblØpni csak ön-
Ælló kutatÆsokkal tud. Ma FinnorszÆgban Øs 

nem a tanÆrok közrem�ködØsØvel vagy akÆr 
irÆnyítÆsÆval az iskolÆkban is.

A pedagógiai kutatÆsok eredmØnyei a 
gyakorlatba különböz� csatornÆkon keresz-
tül jutnak el. Ezek közül is kiemelked� sze-
repe van a tanÆrkØpzØsnek. Ahol a kutatÆs Øs 
a kØpzØs egysØges intØzmØnyi keretek között 

-
nyebben Ætkerülnek a tanÆrkØpzØs tematikÆ-
jÆba. Ha az oktatók nem vØgeznek tudomÆ-
nyos munkÆt, a közvetített tudÆs óhatatlanul 
gyorsan elavul. MagyarorszÆgon kevØs peda-

-
zi színvonalœ kutatÆs, így a tudÆsimport 
csa tornÆi sz�kek, Øs a kØpzØs tartalma lassan 

elvÆrÆs a kutatÆsi hÆttØr.

A nevelØstudomÆnyi kutatÆsok 
Øs publikÆciók min�sØge

-

tudÆs tudomÆnyos min�sØge. NØgy olyan 
tendenciÆt Ørdemes szemügyre vennünk, 
amely ebb�l a szempontból radikÆlis vÆltozÆ-
sokat hozott: megn�tt az empirikus mun kÆk 
arÆnya, kiteljesedett az interdiszciplinÆris 
beÆgyazottsÆg, globÆlissÆ vÆlt a tudomÆnyos 
kommunikÆció, Øs a publikÆciók sœly pontja 

Egyik irÆnyban sem lehet, s talÆn nem is cØl-
szer� Øles de�níciókat alkotni Øs merev ha-
tÆrokat vonni, inkÆbb Ørdemes az arÆnyok 
vÆltozÆsÆról beszØlni. Ezek orszÆgonkØnt, rØ-
giónkØnt vÆltozatos kØpet mutatnak.

Az empirikus vizsgÆlatok arÆnyÆt a tudo-
mÆny egyetlen területØn sem lehet kizÆróla-
gos ØrtØkmØr�vØ tenni, de vannak olyan 
disz ciplínÆk, ahol pusztÆn elmØleti œton nem 

-
zó kutatómunka kØtsØgtelenül ezek közØ 
tar tozik. Fogalmak meghatÆrozÆsÆnak, mo-
dellek, elmØleti rendszerek alkotÆsÆnak az 
oktatÆs terØn megvannak a maga korlÆtai, a 

elmØleti munkÆk hamar kiüresednek, spe-
kulatívvÆ vÆlnak. TermØszetesen a meg�gyelt 
pozitív vÆltozÆsok vØgpontja nem lehet az 
empirikus kutatÆsok kizÆrólagossÆ vÆlÆsa, de 
elengedhetetlen, hogy a diszciplína szilÆrd 

tu dÆsbÆzis alkossa. Az adatgy�jtØsre, mØrØ-
sekre, kísØrletekre alapozott tanulmÆnyok 
hozhatjÆk lØtre azt az alapot, amely azutÆn 
teret nyit a metaelemzØseknek, a modelle-
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zØsnek, szimulÆciónak Øs az elmØleti szintØ-
-
-

amelyek önmagukban elvont spekulÆciónak 
t�nnØnek. Ha hiÆnyzik az empirikus alap, 
sok egyØb megközelítØs is ØrdektelennØ, je-
lentØktelennØ vÆlik.

A nevelØstudomÆnyban nagyjÆból csak 
az utóbbi negyedszÆzadban teljesedett ki az 

-
ban Øs nØhÆny tÆrsadalomtudomÆnyban 
ko rÆbban mÆr vØgbement: a kutatÆs nemzet-
közivØ vÆlÆsa, az eredmØnyek globÆlis meg-
osztÆsa, orszÆgokon Øs diszciplínÆkon Ætíve-
l� egysØges tudomÆnyos ØrtØkrend kialaku-
lÆsa. KØt Øvtizeddel ezel�tt mØg nagyobb 
presztízse volt a szerkesztett tematikus köte-
teknek, œj eredmØnyeket közl� könyvsoro-
zatoknak, mÆra azonban ÆltalÆnossÆ vÆlt az 

-

mÆvÆ vÆlt a bírÆlati rendszer (peer review), a 

mØrcØjØvØ vÆltak a hivatkozÆsokra Øpül� indi-
kÆtorok. LØtrejöttek a nagyobb tudomÆnyos 
szervezetek, s kialakult az ÆltalÆnos, il letve 

vÆlt a benyœjtott prezentÆciók el�zetes bírÆ-
lata, Øs ennek szigorœsÆga alapjÆn kialakult 

-
-

tudomÆnyos talÆlkozók. SzØleskör� konszen-
zus van kialakulóban abban a tekintetben is, 
hogy nagyobb az eredmØnyek jelent�sØge, 
ha azok nagyobb tudomÆnyos közössØg szÆ-
mÆra vÆlnak elØrhet�vØ, így er�södik az igØny 

pub likÆcióra.

kØ pest kissØ megkØsve zajlott le, aminek egyik 
oka, hogy csak a közelmœltban sz�nt meg a 
kontinens politikai megosztottsÆga. Ennek 
is tulajdonítható, hogy a szakterület jelent�s 

rövidebb mœltra tekinthetnek vissza. Bonyo-
lítja a helyzetet Európa nyelvi sokszín�sØge, 
Øs a nyelveknek a tÆrsadalomtudomÆnyok-
ban jÆtszott, a termØszettudomÆnyokØtól 
el tØr� szerepe. A nem angol nyelv� orszÆgok-

dominÆns szerepe a tudomÆnyos kommuni-
kÆcióban. A pedagógiai kutatÆs szØles terüle-
ten Ørintkezik a közoktatÆs gyakorlatÆval, így 

a nem angol nyel v� tudomÆnyos kommu-
nikÆció összhangjÆt. Ebben a tekintetben az 
európai or szÆgok különböz� stratØgiÆt kö-
vetnek, Øs mÆs-mÆs problØmÆkkal szembe-

-
szítØseket tesznek a nevelØstudomÆny (Øs 

törekszik, mind kevesebb sikerrel. Az Øszaki 
orszÆgok sikerrel integrÆlódtak a nemzetkö-
zi kommunikÆcióba, Øs ezzel pÆrhuzamosan 

HollandiÆban viszont az okoz problØmÆt, 
hogy a �atalabb generÆció csak angolul pub-
likÆl, így a holland nyelv� szakmai kommu-

-
seket. MagyarorszÆgon, mikØnt a többi Kö-

jelenlegi stÆdiumÆban inkÆbb a nemzetközi 
publikÆciók ösztönzØsØre lenne szüksØg.
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Az empirikus kutatÆsok kibontakozÆsÆ-
val egyre ÆltalÆnosabbÆ vÆlik, hogy a projek-
tek problØmÆk körØ szervez�dnek, megha-
tÆrozóvÆ vÆlik a rØsztvev�k konkrØt tudÆsa. 
Kutatócsoportok szervez�dØse sorÆn mÆsod-
lagos a munkatÆrsak eredeti diszciplinÆris 
hovatartozÆsa. Az oktatÆs kutatÆsÆra szervez�-

-
sok, statisztikusok. Azok a rokon diszciplí-
nÆk, amelyek hosszabb ideje tÆmogatjÆk az 

-
szerekkel jelennek meg a hatÆrterületeken. 
PØldÆul a közgazdasÆgtan mind ki�nomul-
tabb ökonometriai módszerekkel tÆmogatja 
az adatok elemzØsØt. A pszichológia a kora 

-
zottabb igØnye nyomÆn olyan területekkel 
növelte jelenlØtØt, mint a kognitív idegtudo-
mÆny. Az együttm�ködØs a hatÆrterületeken 
valódi kØtirÆnyœ kapcsolattÆ vÆlt: a pedagó-
giai kutatók mØrØsi eredmØnyei a közgazda-

alkotjÆk, ami növeli az adatok ØrtØkØt, Øs 
to vÆbbi követelmØnyeket tÆmaszt pØldÆul a 
tudÆs mØrØsØre hasznÆlt eszközök ØrvØnyes-

-
dØsØt az els� intelligenciatesztek megjelenØ-
sØt�l a valószín�sØgi tesztelmØletek kidolgo-
zÆsÆig er�sen inspirÆltÆk a pedagógiai alkal-
mazÆsok. Ez az interdiszciplinÆris kapcsolati 
hÆló is jelent�sen hozzÆjÆrul az oktatÆssal 
kapcsolatos kutatÆsok tudomÆnyos min�sØ-

A nevelØstudomÆny fejlesztØse 
Øs a kutatÆsi eredmØnyek ØrtØkelØse

Felismerve azt a szerepet, amelyet a kutatÆs 
Øs az innovÆció jÆtszik az oktatÆsi rendszerek 
megœjítÆsÆban, több orszÆgban intenzív prog-

ramok indultak az empirikus nevelØstudomÆ-

azoknak a kritØriumoknak a megÆllapítÆsa, 
amelyek alapjÆn a kutatÆs tudomÆnyos jelle-
gØt, min�sØgØt meg lehet ítØlni. A mÆsodik 

-
ramok tÆmogatÆsa, lehet�sØg szerint a tÆmo-
gatÆsok nyílt versenyben való odaítØlØse 
alapjÆn. VØgül a kutatÆsi eredmØnyek � az 
eredmØnyeket lØtrehozó kutatók, kutatócso-
portok � rendszeres ØrtØkelØse.

-
mezØsØben legmesszebb az Egyesült ̀ llamok 
ment, œj közoktatÆsi törvØnyØben, majd az 
azt követ� nevelØstudomÆnyi kutatÆsi tör-
vØnyben› tØtelesen is rögzítette a tudomÆnyos 
kutatÆs kritØriumait. Olyan alapelvekr�l van 
szó, mint a szisztematikus adatgy�jtØs, rigo-
rózus elemzØs, a mØrØs, meg�gyelØs, kísØrlete-
zØs normÆi, az eredmØnyek ellen�rizhet�sØgØ-
nek követelmØnye Øs szigorœ bírÆlati rendszer 
keretØben való publikÆlÆsa. A törvØny szerint 
központi tÆmogatÆst csak olyan kutatÆsok 

kritØriumoknak. A tudomÆnyossÆg kritØriu-
mainak ØrtelmezØse körül szerteÆgazó vita 
bontakozott ki (lÆsd pØldÆul: Feuer et al., 

-
zanatait Ørthet� módon els�sorban azok vi-
tattÆk, akiket ez az ØrtelmezØs nem sorolt a 
tÆmogatandók közØ. Mindamellett az alap-
elvek tekintetØben Øs abban, hogy a nevelØs-
tudomÆnyi kutatÆs min�sØgØt lehet Øs Ørde-
mes javítani, szØles kör� konszenzus alakult 
ki (

növelØse nØlkül nem lehet sem az empirikus 

› A No Child Left Behind közoktatÆsi törvØny ����, Øs 
az Education Researh Act ����.

#ÓÁÐĕ "ÅÎě Ɇ !Ú ÏËÔÁÔÜÓ ÔÕÄÏÍÜÎÙÏÓ ÈÜÔÔÅÒïÎÅË ÆÅÊÌěÄïÓÅ

munkÆk arÆnyÆt, sem a publikÆciók min�-
sØgØt javítani. Az empirikus vizsgÆlatok, az 

nagyobb nyomÆs nehezedik az egyetemi 
-

 elv, attól csak a publikÆciók szÆma nö-
vekszik, a min�sØgük nem javul. Egy esszØ, 

-
mÆlisak az empirikus kutatÆshoz viszonyítva. 

ezek kel is ki lehet elØgíteni, kevØs az esØly az 
empi rikus vizsgÆlatok b�vülØsØre.� MikØnt 
ame ri kai elemzØsek rÆmutattak ( , 
a tanÆrkØpzØsben rØszt vev� oktatók, kutatók 
sokasÆga vØgez olyan publikÆciós tevØkenysØ-
get, ami nem viszi el�re a tudomÆnyt, Øs ir-

mogatÆsi rendszer kiØpítØsØvel ezeket az ÆllÆ-
sokat, ezt a szellemi potenciÆlt a közoktatÆs 

-
ban is lehet hasznosítani.

-

kutatóhelyek teljesítmØnyØnek rendszeres 
ØrtØkelØsØre. A pÆlyÆzati rendszerben odaítØlt 
tÆmogatÆsok esetØben ez a megmØrettetØs 
többnyire megtörtØnik, ha a pÆlyÆzó esØlyeit 
alapvet�en a korÆbbi eredmØnyei hatÆrozzÆk 
meg. Ez az ØrtØkelØs azonban nem terjed ki 

az inaktív, pÆlyÆzati tevØkenysØget nem vØgz� 
oktatókra. EzØrt a kutatóegyetemeken gyakor-
lattÆ vÆlik a kutatómunka, publikÆciós tevØ-

egyik legkidolgozottabb rendszer Nagy-Bri-
-

nyek ÆltalÆban ötØvente mennek keresztül 
� Ezt az eljÆ-

rÆst a pedagógiai kutatÆsokra is kiterjesztettØk. 
Mivel egyØrtelm�vØ vÆlt, hogy a nevelØstu-
domÆnyi kutatÆsok min�sØgØnek ØrtØkelØse 
nØlkül nem lehet a színvonalat javítani, sok 
orszÆgban kísØrleteznek a rendszeres min�sí-

-
nak az elejØn tart. MØg az oktatÆs tÆrsadalmi 

-
zÆsok. Nincs jelen a köztudatban a vÆltozta-
tÆsok tudomÆnyos megalapozÆsÆnak igØnye 

elmaradnak az egyØb szektorokØitól (Csapó, 
-

gei kihasznÆlatlanok maradnak. A magyar 
közoktatÆs teljesítmØnye jelenleg az OECD-
orszÆgok közØpmez�nyØben van, Øs lØnyegØ-

nemzetközi összehasonlító elemzØsek arra 
utalnak, hogy ebb�l a pozícióból el�bbre 

megØrtØse Øs az arra alapozott következetes 

tantervek, taneszközök, tanítÆsi módszerek 

nØlkül kevØs esØly van a tartós javulÆsra.

 Eredetileg �Publish or perish!�. Ugyanezt a nevet 
-

ramhoz kapcsolódva vØgez scientometriai elemzØseket 
az interneten talÆlható hivatkozÆsokból kiindulva.
� Ezzel kapcsolatban gyakran idØznek egy mÆsik szólÆst: 

�What you get is what you pay for�: azt kapod, amit 
meg�zetsz. �

Kulcsszavak: nevelØstudomÆnyi kutatÆs, kutatÆsi eredmØnyek ØrtØkelØse, publikÆciók min�sØge, 
oktatÆs-fejlesztØs
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AZ OKTAT̀ SRÓL SZÓLÓ TUDOM`NY 
KETT�S NYITOTTS`GA

Nagy PØter Tibor
az MTA doktora, egyetemi tanÆr,

nagy.peter.tibor@gmail.com

Az oktatÆsüggyel Øs nevelØssel kapcsolatos 

azaz tudomÆnytörtØnetØnek, tudomÆnyszo-
ciológiÆjÆnak, tudomÆnypolitikÆjÆnak � ha-
zÆnkban legalÆbb szÆznegyven Øves mœltja 
van, mely historiogrÆ�Æt a honi tudomÆny-

� A tØnyt, 
hogy az oktatÆsüggyel Øs a nevelØssel kapcso-
latos tudomÆnyos tevØkenysØg szemØlyi Ællo-
mÆnyÆnak elhelyezkedØse a tudomÆnyos in-
tØzmØnyrendszerben nem hasonlatos sem a 
többi bölcsØszettudomÆnyØhoz, sem a többi 
tÆrsadalomtudomÆnyØhoz� mindig ØrzØkel-
tØk a kortÆrsak. 

Az egyik specialitÆs a tudomÆnyos hierar-
chiÆn kívüli szempontok nagy szerepe a ne-
velØstudomÆny kulcspozícióinak betöltØsØnØl, 
míg a mÆsik a pedagógiÆn kívüli tudomÆnyok 
kØpvisel�inek nagy szerepe az oktatÆsügyi 
kØrdØsek elemzØsØben.

Olyan � kortÆrs szakirodalomban, pub-
licisztikÆban re�ektÆlt � jelensØgekre utalok, 

ÆllÆs ����-ban beÆlló üresedØsekor� � a szokÆ-
sosnÆl lØnyegesen intenzívebb kormÆnyzati 
beavatkozÆssal sikerül csak a modern polgÆri 
közoktatÆsi rendszert Øs Ællami szerepvÆllalÆst 
tudomÆnyos munkÆssÆggal is megismer� 

a miniszteriÆlis elitb�l (FinÆczy Ern� szemØ-

-
-

lÆban er�s oktatÆspolitikai legitimÆció el�zi 
meg az adott szemØlyek ØletpÆlyÆjÆn (Kornis 

-

� A tanulmÆny mögött Ælló kutatÆsokat tÆmogatta a 
Culturally Composite Elites

CsÆkó MihÆly, Kozma TamÆs megjegyzØseiØrt. A tanul-
mÆny a lap internetes kiadÆsÆban b�sØgesebb iroda-
lomjegyzØkkel Æll rendelkezØsre. Ugyanazt lÆsd a http://
nagypetertibor.uni.hu/azoktatasrolszolotudomany.htm 

� Ennek el�zmØnye, hogy a hazai nevelØstudomÆnyt Øs 
különösen a korabeli oktatÆsügy tudomÆnyos megala-
pozÆsÆt meghatÆrozó modern herbartizmus (KÆrmÆn 

Øvtizedeken Æt meghatÆrozó egyhÆzias-tradicionÆlis 

a VKM az el�bbi oldalÆn Æll. Ennek a kon�iktusnak a 

szÆznegyven Øvesre a törtØnet.



-ÁÇÙÁÒ 4ÕÄÏÍÜÎÙ Ɇ ΤΡΣΣȾΫ

���� ����

.ÁÇÙ 0ïÔÅÒ 4ÉÂÏÒ Ɇ !Ú ÏËÔÁÔÜÓÒĕÌ ÓÚĕÌĕ ÔÕÄÏÍÜÎÙȣ

hasonlítva a többi bölcsØszettudomÆny pozí-
cionÆltjaival � az ���� utÆni pedagógia-tudo-
mÆnyi pozíciók betöltØsØnØl is az ÆtlagosnÆl 
nagyobb szerepet jÆtszottak a szorosan vett 
egyetemi tudomÆnyossÆgon kívüli karrierele-
mek, melyek ezekben az Øvtizedekben mÆr 
nem els�sorban tanügyigazgatÆsi/miniszteriÆ-
lis pozíciók lehettek, hanem a kormÆnyzati 

intØzmØnyek (Központi Pedagógus TovÆbb-
kØpz� IntØzet, Pedagógiai TudomÆnyos In-

-
t� pozíciói.  

A pedagógiÆn kívüli tudomÆnyok kØpvi-
sel�inek oktatÆsügyi tudomÆnyos szerepvÆl-
lalÆsÆt az ���� el�tti MagyarorszÆgon statisz-

-
vel ØrzØkeltethetjük. Az oktatÆsügy kØrdØsei-
nek tudomÆnyos vizsgÆlata a hatvanas 
Øvekt�l kezdve több tudomÆnyos diskurzus 

�lozó�ai-vilÆgnØzeti termØszet� volt, az em-
bereszmØnnyel, a jöv� kívÆnatos embertípu-
sÆval
nevelØselmØleti szakemberei er�sen bekap-
csolódtak.� A mÆsik diskurzus az oktatÆsügy 
Æltal � deklarÆlt szÆndØka ellenØre � œjrater-
melt egyenl�tlensØgekr�l szólt, s empirikus 
szociológusok dominÆltÆk, ebbe a nevelØstu-
dósok csak Øvtizednyi kØsØssel kapcsolódtak 
be.› A harmadik diskurzus az oktatÆs emberi 

a m�veltsØgeszmØnnyel, melybe gyakorlatilag 
-
-

ok tatÆsügyi tudomÆnyos mez� (Bourdieu, 

len�rzØsØnek � tehÆt igen mØly gyökerei 
vannak.

ElnevezØsi kØrdØs

lÆssuk: az oktatÆsüggyel Øs a nevelØssel kapcso-
-

zØsekor bÆrmely törtØneti id�pontban igen 

tizedre, ha lehet, mØg tovÆbb bonyolódott.
TovÆbbra is igaz, hogy az oktatÆsüggyel 

-
le szellemi tevØkenysØgek több rØszben elkü-

-
lenti, s ebben az Ørtelemben leírÆsa sokkal 

-
-

lent�s rØszØnek teljes munkÆssÆga e rØszhalma-
zok egymÆst Ætfed� rØszeire esik, mÆsokat az 
jellemez, hogy tevØkenysØgük egy rØsze esik 

tevØkenysØge a halmazok e rendszerØben œgy 
helyezkedik el, hogy noha minden tevØkeny-

 Egy kØszül� monogrÆ�a szÆmÆra megkezdtük egy 
prozopogrÆ�ai adatbÆzis ØpítØsØt els�sorban a Magyar 
Életrajzi Lexikonból, Magyar Nagylexikon-ból Øs a ����-
es BiogrÆf Ki KicsodÆ-ból. Ezt � Øpp a pedagógiapro-

az ����-es Øvekbeli nØgykötetes Øs ����-es Øvekbeli 

Biró Zsuzsanna Hanna az ELTE Pedagógikum Köz-
pont anyagi tÆmogatÆsÆval a Pedagógiai Ki Kicsoda 

-
te el, s engedte Æt e tanulmÆny cØljaira.
� Ezt tükrözi a Pedagógiai Szemle Øs a Magyar Pedagógia 
korabeli bibliogrÆ�ÆjÆnak ÆttekintØse. LÆsd: link
› Vö: Ferge Zsuzsa Øs Kozma TamÆs visszaemlØkezØsØt 

T. I., VÆmos T., Enyedi Gy., Pataki F., TímÆr J. írÆsait 
az Ezredforduló cím� Educatio szÆmban, ����/�.

sØgük az oktatÆsüggyel
� soha � Øs vannak, 

akiknek tevØkenysØge rØszben vagy zömØben 
kívül esik az oktatÆsügyön, de ottani tevØkeny-
sØgeik mØgis hatnak a halmazokon belüli 

ciológiailag jól megragadható csoport a ne-
velØstudomÆnyi min�sítettek köre.� Csakhogy 
míg a nevelØstudomÆnyok tudorainak tØma-
vilÆga Øs szemlØletmódja a mœltban jól elkü-

egyØb tudósokØtól, ma a nevelØstudomÆnyok 

mØrØstudomÆnyi Øs tÆrsadalomtudomÆnyi 
megközelítØs� nevelØstudomÆnyi munkÆkról 
Øs nevelØstudósokról beszØlhetünk, NØmeth 

-

növekedØsØr�l, s a nØmet modell visszaszoru-
lÆsÆról beszØl, az irodalomjegyzØkek az angol-
szÆsz orientÆció növekedØsØr�l tanœskodnak 

�

De tovÆbbra is igaz, hogy az oktatÆsüggyel 
kapcsolatos kutató tevØkenysØget � ahogy 
erre a kØs�bbiekben majd rØszletesen rÆmu-
tatunk � sokkal szØlesebb kör �zi, mint a 

-
rØben (tehÆt az MTA Pedagógiai BizottsÆga 
Øs az egyetemek nevelØstudomÆnyi doktori 
programjai��

-
-

nagyobb halmazt annak egyik rØszhalmaza 
szerint megnevezni. A vizsgÆlt közössØget � az 
oktatÆs-nevelØs kØrdØseivel tudomÆnyos igØnnyel 
foglalkozók közössØgØt � a tovÆbbiakban egy 
fantÆziaszóval educademic közössØgnek nevez-
zük. (AzØrt is szüksØges egy œj szó kreÆlÆsa 
eb ben a tanulmÆnyban, mert a sz�kebb Ørte-

meg tudomÆnyÆguk nevØr�l. S ez nem vØlet-
len: a szakma Øs rØszdiszciplínÆi neve körül 
Øvtizedek óta szimbolikus küzdelem zajlik. 

-
-
-

�

a sosem hivatkozott szemØlyek szÆma, s mØg magasabb 
azokØ, akiket csak közvetlen munkatÆrsaik hivatkoznak 
meg. Vö: az ELTE PPK PedagógiatörtØneti tanszØke 
mellett m�köd� PedagógiatörtØneti Diskurzuskutató 
M�hely kutatÆsi eredmØnyeivel, ill. a nØgy központi 

� Az egykori MTA TudomÆnyos Min�sít� BizottsÆg 
Æltal odaítØlt nevelØstudomÆnyi (pontosabban nevelØs- 

nagydoktori címek birtokosairól ����-ben az MTA 
Pedagógiai BizottsÆga megbízÆsÆból Hrubos Ildikó 

ívØvel elØrve a nevelØstudomÆny min�sítettjeinek több 

t� Hrubos Ildikónak, hogy adatbÆzisÆt Ætengedte a 

jelen tanulmÆny cØljÆra, valamint munkatÆrsÆnak, 
Veroszta ZsuzsÆnak, hogy �zikailag is meg�rizte a 
kØrd�íveket, melyek nØlkül e kutatÆs tovÆbbelemzØse 

kutatói � online technikÆval � kísØreltØk meg a min�-

� A PedagógiatörtØneti Diskurzuskutató M�hely 
hivat kozÆs-adatbÆzisa nemzeti-nyelvi csoportosítÆst 
is vØgzett.
�� Nincs sok Ørtelme a gyakorlatilag teljes autonómiÆjœ 
doktori programok Øs az önÆlló doktori iskolÆk elkü-
lönítØsØnek. Budapesten, Debrecenben, PØcsen, Sze-
geden, VeszprØmben m�ködik ilyen doktori program 

Øs ���� jœniusa között a doktorik hÆromnegyedØt 
Bu dapesten, tizedØt Debrecenben vØdik, s ›�›�-ot a 
többi intØzmØnyben.
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tudomÆnyÆg m�vel�inek egyre nagyobb köre 
oktatÆskutatónak nevezi magÆt. TovÆbbi in-
tØzmØnyesült nyomai ennek a küzdelemnek: 
nevelØstörtØnet tantÆrgy versus nevelØs Øs 

-
neti doktori program versus oktatÆstörtØneti 

-
sÆg versus oktatÆsszociológiai albizottsÆg stb. 

oktatÆssal kapcsolatos tudomÆnyos kutatÆsok 
-

lenØsØt említhetjük. 

A fels�oktatÆs speciÆlis er�tere

Minden 
a tudomÆnyÆg kØpzØsØn keresztül de�niÆlja 
önmagÆt. FranciaorszÆgon Øs a szovjet tradí-
ciójœ területeken kívül, ahol az önÆlló kutató-
intØzetekben dolgozik az academic sta� jelen-
t�s szÆzalØka, a vilÆg nagy rØszØben az egyete-
mek jelentik a tudomÆny m�velØsØnek leg-

-
mÆnyos utÆnpótlÆs szakmai arculatÆnak ki-
alakítÆsa minden academic csoporton belül 
nagy jelent�sØg�, œgy a szaktudomÆnyon 
belüli er�viszonyok meghatÆrozÆsÆban, mind 
a szaktudomÆny � tÆrstudomÆnyokkal Øs 
ro kontudomÆnyokkal szembeni önde�níci-
ós törekvØseiben. 

mØgis különös -
lemben is. 

�. 
oktatÆssal kapcsolatban is kialakult egy sajÆtos 

-
ciológia szakemberei azonban lØnyegesen el-
tØr� helyzetben vannak, mint pØldÆul a köz-
oktatÆssal, a szakoktatÆssal vagy az óvodaügy-

dolgozó nem -
-

líthatatlanul nagyobb tudomÆnyos meg�gye-
lØsi gyakorlattal, elemzØsi gyakorlattal, pub-
likÆciós gyakorlattal, ØrvelØsi gyakorlattal 
rendelkeznek, mint a közØpiskolÆkban vagy 
óvodÆkban m�köd� vezet�k Øs alkalmazottak 

� így gyakorlati vezet�i tapasztalataikat, elkØp-
-

togatÆsa kapcsÆn gy�jtött ØlmØnyeket szak-
cikkØnt, szaktanulmÆnykØnt írhatjÆk le. De 
ha tanulmÆnyaik nem is lennØnek meggy�-
z�ek: hatalmas kapcsolati t�kØvel Øs tÆrsadal-
mi tekintØllyel rendelkeznek, mely az ØrvelØs 

-
rantÆlja az ilyen írÆsok megjelenØsØt, s�t va-
lószín�síti, hogy sokan elolvassÆk azokat � vØl-

írÆsait.
-

tatÆs kØrdØseihez óriÆsi tÆrsadalmi hatÆssal 
szólnak hozzÆ a nem oktatÆskutatók is, arra 

-
szólÆs nem hasonlatos ahhoz, mint amikor 

-
-

-
tói/közpolitikai (ahogy pØldÆul a vÆroslakók 
hozzÆszólnak a közlekedØstudomÆny vagy 

nem is munkavÆllalói/munkÆltatói � hanem 
szakmai Øs tudomÆnyos jelleg� Øs stílusœ.

A fels�oktatÆs-kutatÆsnak vagy a fels�okta-
tÆsról szóló tudomÆnyos diskurzusnak tehÆt 
egyØrtelm�en rØszesØvØ vÆlnak olyanok, akik 
pØldÆul �zikusi vagy orvosi tudomÆnyos 
munkÆssÆguk, � majd Øletük egy rövidebb 

sorÆn tettek szert tÆrsadalmi tekintØlyre Øs 
kapcsolatrendszerre. Ezt jól lehet dokumentÆl-

ni a rendszervÆltÆs el�tti Fels�oktatÆsi Szemle, 
Øs a rendszervÆltÆs utÆni Magyar Fels�oktatÆs 

Øppœgy, mint annak elemzØsØvel, hogy a 

-

kik tartoznak � akkor az oktatÆskutatókon 
kívül óhatatlanul szÆmba kell vennünk nagy 

-
kat is, akik nem bölcsØszek Øs nem tÆrsada-
lomtudósok. 

�.
egyes tudomÆnyos szakmÆk bels� er�viszonya-
it is mindenkØppen Ørintik, az egyes szakmÆk 

�� is tudomÆnyos diskurzu-

egyes szakok tananyaga, kØpzØsi irÆnyai stb. 
Az egyes ÆllÆspontok kØpvisel�i termØszetesen 
szakmapolitikai ÆllÆspontjaikat, csoportØrde-
keiket Øs egyØni Ørdekeiket ØrvØnyesítik, de 
mivel jól ismerik a tudomÆnyos ØrvelØs Øs 
bizonyítÆs követelmØnyeit, vitaírÆsaik csak 
igen nehezen különböztethet�k meg a szakok 

SzÆmos tudomÆnyÆg hazai er�tere annyira 
-
-
-

hatatlanul összekeverednek. Gyakorlatban 

egyes szakok tantervpolitikai elemzØsØvel 
-
-

-

elemzØsØt majdnem mindig az adott tudo-
-

akkor az orvoskØpzØsen, jogÆszkØpzØsen, na-
gyobb bölcsØszszakmÆkon belül � tudomÆny-

-
-

-
mÆnyos vitÆkra.��

�. Minden academic közössØgben vannak 
tanítÆsorientÆlt, illetve kutatÆsorientÆlt intØz-
mØnyek. Az educademic közössØg speciÆlis, 
semmilyen mÆs tudomÆnyos közössØghez 
nem hasonlító sajÆtossÆga, hogy a tanítÆsi 
gya korlatban

-
oktatÆs-didaktikai teljesítmØnynek � min�sül. 
A közössØg jelent�s rØsze elismerØsre mØltó 
emberi Øs szakmai, de nem tudomÆnyos tel-
jesítmØnynek tekinti a mÆsok Æltal feltÆrt tu-

megmutatkozó kreativitÆst. Ugyanakkor a 
-

alcsoportba is beletartoznak (Øs a többi kuta-

orientÆlt intØzmØnyek Øs szemØlyek tudomÆ-
nyos

�.
aktivitÆsÆnak bels� osztóvonalai � ahogy ezt 

�� Ezeket a matarka.hu segítsØgØvel tekintettük Æt.

�� Egyel�re öt vØletlenszer�en kivÆlasztott tudomÆnyÆg 
-

zØke alapjÆn jelenthetjük ki: minden tudomÆnyÆg 
-

mÆival, s a megjelent elemzØsek elsöpr� többsØgØnek 
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NØmeth AndrÆs elemzik � több törtØnetileg 
kialakult, de œjratermel�d� osztóvonalat is 

-
-

az egyetemeken belül is kettØvÆlik a tudo-

-

�. -
portjÆt jelentik azok, akik az egyetemeken az 

�k sajÆt tudomÆnyÆguk alacsonyabb presz-
tízs� munkatÆrsai  ugyan, de minthogy 
tudo mÆnyos legitimÆciójuk ÆltalÆban egy 
nevelØstudomÆnynÆl tekintØlyesebb tudo-
mÆnyÆgon belül alakult ki, nØha meglep�en 

illetve a tanÆrkØpzØs-kutatÆs terØbe.

A tudomÆnyos kutatÆs speciÆlis er�tere

Az educademic közössØg f�ÆllÆsœ kutatóinak 
nagy rØsze � ha egyetemi vØgzettsØgüket te-
kintjük � nem pedagógia szakos vØgzettsØg� 
szemØlyek. Ez akkor is igaz, ha csak azokat 
nØzzük, akik nevelØstudomÆnyból szereztek 

��

között vannak, akik a nevelØs ÆltalÆnos kØr-

nevelØstudomÆnyon belüli tudomÆnyterüle-
tük � pØldÆul a nevelØstörtØnet � olyan szØles 
sÆv ban Ørintkezik egy mÆsik szak tudomÆnnyal, 

vagy egyetemi habili tÆciót szerezni.�› 
Vannak, akik mint tantÆrgymódszertani 

-

tot. Ugyanakkor ezek a kutatók köztestületi 
tagkØnt jórØszt az MTA pedagógiai/nevelØs-
tudomÆnyi bizottsÆgÆba lØptek be � mint-
hogy szÆmukra ez a valósÆgos er�tØr � s itt 
szavaznak � annak ellenØre tehÆt, hogy korÆb-
ban nem nevelØstudomÆnyból szereztØk tu-

A kutatók egy jól megragadható csoport-
jÆnak � eredetileg csak �ket hívtÆk oktatÆsku-
tatónak � szemlØlete az oktatÆsügyi problØ-
mÆk szociológiai, közgazdasÆgi megközelítØs-
módjÆnak kedvezett, s �k zömØben szocio-
lóguskØnt de�niÆltÆk magukat, mØgis � leg-
alÆbbis a f�ÆllÆsban oktatÆsügyi kutatóintØz-
mØnyhez köt�d� � kutatók nagy többsØge 
vØgül is nevelØstudomÆnyból szerzett tudomÆ-

Øvekhez kØpest, akkor ugyanis œgy t�nt, hogy 
a nevelØstudomÆny legmodernebb ÆgÆnak 
szÆmító oktatÆsszociológia Øs oktatÆspolitika-

közepe Øs az ötvenes Øvek közepe között szü-
fog -

zatot szerezni.  E kör min�sítettjei mindezzel 
együtt tovÆbbra is er�s szÆlakkal köt�dnek a 
szociológiÆhoz, pØldÆul az MTA IX. osztÆly  A szemØlyes meg�gyelØseken tœl ezt demonstrÆlja, 

hogy sajÆt tudomÆnyÆgukban ÆltalÆban nem szereztek 

AkadØmiai KönyvtÆr disszertÆció-nyilvÆntartÆsa sze-

�� A kØtharmados mØrtØk� nyitottsÆgnak ezt a vonat-
kozÆsÆt az említett Hrubos Ildikó vezette kutatÆs 
adatbÆzisÆból Ællapíthattuk meg.

�›

akadØmiai doktorok abszolœt többsØgØt jellemzi ez.
-

Magyar PedagógiÆt vagy a Peda-
gógiai SzemlØt,
mokat hasznÆltak, mint a ValósÆg vagy a MedvetÆnc.

oktatÆsszociológiai albizottsÆg tagjainak több-

Szociológiai IntØzetØnek (kØs�bb TÆrsadalom-

kØpzØsØben való rØszvØtelre. 
-

lØstudomÆnyi kutatókat els�sorban az von-
zotta az oktatÆsügyi kØrdØsekhez, hogy az a 
verseng� ideológiai csoportok mØrk�zØsØnek 

-

lehetett, kØs�bb dominÆnssÆ vÆltak az olyan 
jelleg� motivÆciók, mint hogy az oktatÆsügy 

csa tornÆja, mÆra pedig az, hogy a nemzeti 
költsØgvetØs egyik leghatalmasabb alrendsze-

-

Az egyes tudomÆnyterületek specializÆciós 

vezettek, akik semmilyen tekintetben nem 

nevelØstudomÆny között � azaz sajÆt tudo-
-

domÆnyÆguk akadØmiai bizottsÆgÆnak vÆ-
lasztókollØgiumÆhoz tartoznak, sajÆt tudo-
mÆnyÆguk magiszteri Øs doktori kØpzØsØben 
vesznek rØszt � mØgis egyØrtelm�en oktatÆs-
szociológusnak, oktatÆsstatisztikusnak, okta-
tÆs-gazdasÆgtani szakembernek szÆmítanak.�� 

nÆlis, egy korszakot jellemz� stb. ÆllÆsa, az 

egyes csoportok iskolÆzottsÆga az egyes terü-
leteket, illetve csoportokat jellemz� egyik 

mutató. A nem oktatÆsügyi, ha-

-
zók tudÆsanyagÆba. A nagy törtØneti kØzi-
könyvek vagy vÆrosmonogrÆ�Æk oktatÆsügyi 

-
-

lyÆsos tudomÆny elitjØvel � az educademic 

Mindez azt jelenti, hogy a halmazok 

-
latos kutatÆsok vilÆgÆban. 

Az oktatÆsügyi kutatÆsok tØmavilÆga hihe-
tetlenül kiterjedt. Ezt rØszben azzal objektivÆl-
hatjuk, hogy az ERIC (Educational Resource 

-
lomtudomÆnyi adatbÆzis � de mØg ezen vagy 
a hasonló adatbÆzisokon kívüli munkÆknak 
is közvetve tÆrgya az oktatÆs. A nevelØstörtØ-
neti kutatÆsnak pØldÆul tÆrgya lehet bÆrmely 

-
mØly iskolai Øs iskolÆn kívüli szocializÆciótör-
tØnete, bÆrmely intØzmØny szocializÆcióban 
betöltött szerepe, bÆrmely ismeret tananyag-
gÆ szervez�dØsØnek, vagy tananyagból kima-

orszÆg, vÆros tÆrsadalmi csoport iskolaszerve-
zØsØnek vagy iskolÆzottsÆgÆnak törtØnete stb.�� 

�� Azoknak a nem nevelØstudomÆnyból min�sített 

tokban gyakran szerepeltek, a matarka.hu adatbÆzisÆ-

munkÆssÆgÆra is. Ezek a cikkek is oktatÆsügyi irÆnyult-
sÆgœak, azaz nevezett kollØgÆink egyØrtelm�en speci-
alizÆlódtak az oktatÆskutatÆsra.

�� KísØrletkØppen a Magyar Nagylexikon els� tizennyolc 
oldalÆn gy�jtöttük ki az oktatÆsügyi szempontból 

-
szót talÆltunk. Azaz ezen a kis darabon (a kØzikönyv 

kØrdØshez szólnak hozzÆ Ørdemben a jelenleg hasznÆ-
latban lØv� legterjedelmesebb magyar kØzikönyv kü-
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Minthogy nyilvÆnvaló, hogy a politika Øs a 
tÆrsadalomtörtØnØszek mindig ambicionÆlni 

-
tÆstörtØnetØvel, iskolÆzottsÆg-törtØnetØvel, 

-
-

tatÆsa csakœgy, mint helye a közm�veltsØg 
rendszerØben, a szociológusok mindig hasz-

�� œgy a 
tÆrsadalmi rØtegz�dØs ÆbrÆzolÆsakor, mind a 
konkrØt kutatott tØmÆk (vallÆsgyakorlattól a 

-

Minden tudomÆnyÆg aktivitÆsÆban nagy 
-

oktatÆs tömegesedØsØt követ�en a doktori 
programok tömegesedØse is megindult. Neve-

Szegeden Øs VeszprØmben. 
A legtöbb doktori iskolÆban a szüksØges 

Ez a kØnyszer azt jelenti, hogy a PhD-hallga-
-

lítanak el� Ætlagosan, mint kutatóintØzetek-
-

Fejleszt�k Øs szakØrt�k

rendelkez�k akkor tartoznak hozzÆ a educa-
-
-

it is hozzÆØrtjük. A bölcsØszettudomÆnyok 
vilÆgÆban ez szokatlan, a tÆrsadalomtudomÆ-
nyok között mÆr kevØsbØ, az orvostudomÆ-
nyok vagy m�szaki tudomÆnyok körØben 

-

tudo mÆny berkein belül kezelØse � s az, hogy 
elmØletileg mi ÆltalÆnosítható, maga is tudo-
mÆ nyos diskurzus tÆrgya.

-
-

mezhet�.
Az egyik tevØkenysØg a nevelØsügyi kuta-

Ide tartozik egyrØszt azoknak a kísØrleteknek 
-
-

Ide tartoznak azok a tantÆrgymódszertani 
írÆsok, melyek legitimÆciójÆt a tapasztalat 
adja � s amikor ezek a tapasztalatok olyan 
ta nÆrokØi, akik diÆkjai nagy szÆmban nyernek 
versenyeket, vagy akik sikeres tankönyveket 
írnak stb. � ezek legitimitÆsÆt a közvØlemØny, 
s�t a tudóstÆrsak jelent�s rØsze is az elmØleti 

De az ars mozzanathoz tartoznak � mert 

egyedi törtØneteket � pØldÆul neves szemØlyek 
iskolÆzÆsi pÆlyÆit, neveltetØsØt � leíró m�vek 

-

Pedagó-
giai Lexikon-ban ugyanebben a bet�sÆvban hÆrom 

-
-

pen, de rØszben mÆsról is beszØlnek.
�� A szociológus, amikor hasznÆlja az iskolÆzottsÆgi ka-

valóan szakmai ÆllÆspont van abban, hogy a szakmun-
-

góriÆba osztjÆk a közvØlemØny-kutatók a megkØrdezett 
nØpessØget. (A közelmœlt variÆciói: �. közØpiskola �. 

Øs nØmet gyakorlattal, a magyar nevelØstudo-
mÆnyi szaklapok tanulmÆnyai gyakran vÆ-
lasztanak szØpirodalmi m�vet tÆrgyukul.�� 

kØre emlØkeztet, amennyiben arról szól, hogy 
nagy mintÆkon tesztelt osztÆlytermi szint� 
tanítÆsi technikÆkkal, iskolaszervezØsi model-
lekkel vagy tanügyigazgatÆsi döntØsekkel be-

-

A tudomÆnyos kutató Øs az Ægazatpolitikai 
döntØst hozó politikus között, közvetít�kØnt 

� SetØnyi JÆnos modellje szerint � ott talÆljuk 

alapja gyakran Øppen tudomÆnyos jelleg� 

mic közössØg szÆmos min�sített tagja egyben 
szakØrt�i Øs tanÆcsadói szerepet is betölt, mely 
óhatatlanul visszahat œgy sajÆt tudomÆnyos 
m�ködØsØre, mind tudomÆnyos m�ködØsØ-

Ørt�k Øs tanÆcsadók egy rØsze tudomÆnyos 

te legitimmØ teszi szövegeik megjelenØsØt tu-

megÆllapítÆsaik nem elmØleti vagy empirikus 
kutatÆsokon alapulnak. 

Ægazati igazgatÆsi szakemberek vonatkozÆsÆ-
ban. A minisztØrium�� vezet� tisztvisel�i gyak-
ran kerülnek ki az educademic közössØgb�l, 

mØgpedig œgy a nevelØstudomÆnyi min�sített, 
mint a nem nevelØstudomÆnyokból mi n�-
sített oktatÆsspecialista tudósok közül. (A 

-
tÆsi gyakorlattal rendelkez� nem oktatÆskuta-

közössØg min�sített tagjai ezzel bonyolultabb 
helyzetbe kerülnek, multipozicionÆlis elit 
tagjaivÆ vÆlnak. (Ennek a jelensØgnek mÆr 
rØsz letes tudomÆnyos � ugyanakkor emlØkirat-

ismeretes BÆthory ZoltÆn, Forray Katalin Øs 
Polónyi IstvÆn, LukÆcs PØter, Kozma TamÆs 

megismØtelhetjük az el�z� mondatot, misze-

emberek egy rØsze tudomÆnyos kØrdØsekhez 

pen legitimmØ teszi szövegeik megjelenØsØt 
-

-

demic halmazhoz tartozó szemØly megjele-
nØse el�tt nyitja meg az utat.

A nevelØstudomÆny kØpvisel�i Æltal szor-

ugyan tÆvol tartja a közössØg ide tartozó al-
csoportjait, de szÆmos olyan mozzanat van, 
amely az alcsoport tagjainak mØgis nØmi be-
jÆrÆst engedØlyez a tudomÆny vilÆgÆba. 

tók/egyetemi oktatók jelent�s rØsze � talÆn 
többsØge � œgy lett kutató, hogy Ølete egy 
korÆbbi szakaszÆban gyakorló tanító, tanÆr, 
tanügyigazgatÆsi szakember volt (Hrubos, 

Pedagógiai kikicso-
dÆ-ból vØletlenszer�en kivÆlasztott Øletrajz Øs 
szemØlyes irodalomjegyzØk megvizsgÆlÆsa 

�� -
-

MÆndy, MikszÆth, Ady, Babits, Pilinszky, KodÆly, 

�� A mindenkori oktatÆsi minisztØriumon kívül a min-
denkori munkaügyi minisztØriumban is dolgoznak 
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utÆn œgy t�nik � csak kisebb rØszükre igaz, 
hogy a tanítói-tanÆri pÆlyÆt kØs�bbi kutatói 
karrierjükt�l függetlennek tekinthetik. A több-
sØg mÆr tanÆrkØnt, tanítókØnt, gyakorló tan-
ügyigazgatÆsi szakemberkØnt elkezdett olyan 

-
zatosan a tudomÆnyos pÆlya, a tudomÆnyos 

-

-
ni. VØlhet�leg ezt dokumentÆlja a tØny, hogy 

� mÆrmint abban az ötben,�� amit az MTA 
pedagógiai bizottsÆga nagydoktori Øletm� 

szÆmban talÆlunk nem min�sített szerz�kt�l 
szÆrmazó tanulmÆnyokat. Ez mÆs bölcsØszet-
tudomÆnyoknÆl vagy tÆrsadalomtudomÆ-

-
-

-
gyel kapcsolatos kutatÆsi tevØkenysØg több-
szörösØhez lehet hozzÆjutni, Øs szÆmos okta-
tÆsügyi kutató hajlandó ezt a kompromisszu-
mot megtenni. Itt nemcsak a szemØlyi jöve-

-
-

szírozhatatlan � kutatÆsok ambicionÆlÆsÆról 

hogy az oktatÆsügy Øs nevelØsügy kutatóinak 

nagy rØsze nem egyszer�en leírja az oktatÆs-
-

seket, hanem a dolgok megvÆltoztatÆsÆra 
irÆnyuló bizonyos szakmai vagy szakmapoli-
tikai koncepciók elkötelezettje. Míg a bölcsØ-
szettudomÆnyok vagy tÆrsadalomtudomÆ-
nyok elemzØseinek ÆltalÆban csak igen köz-
vetett hatÆsuk van az elemzett tÆrgyra, az 
educademic közössØg tagjai ÆltalÆban hisznek 
abban, hogy bizonyos módszerekkel jobban 
megtanítható a kØmia, javítható a törtØnelmi 
elemz�kØsz sØg, hogy egyes intØzkedØsekkel 
csökkenthet� a romÆk hÆtrÆnyos helyzete, 
hogy bizonyos intØzmØnyek Øs mechanizmu-

-
tok oktatÆsügyi ØrdekØrvØnyesítØsØnek, mint 

gyakorlati ötleteket lehet nyerni stb. Abban 
-

kozó nevelØstörtØnØszek többsØge is hinni 
lÆtszik, hogy ha a törtØnelem nem is tanítómes-
tere az Ølet nek, de a nevelØstörtØnetet olvasó 
oktatÆs politikus vagy nevelØstörtØnetet tanu-
ló pedagógia szakos vagy leend� tanÆrember 
gondol kozÆsÆra mindenkØppen kihatnak az 
elemzØsek. 

Az educademic közössØg nyitottsÆgÆnak 
tÆrsadalmi Øs tudomÆnyos percepciója

A politikatudomÆnyt, illetve a közgazdasÆg-
tudomÆnyt leszÆmítva nincs olyan tÆrsada-
lomtudomÆny Øs bölcsØszettudomÆny, mely-
nek tØmavilÆga gyakrabban szerepelne œgy 
hØtköznapi beszØlgetØsekben, mind a mØdi-
Æban, mint a nevelØstudomÆnyØ. S a nevelØs-
tudósok Øs oktatÆskutatók a többi bölcsØsznØl 
Øs tÆrsadalomtudomÆnyi szakembernØl (le-

gyakrabban szerepelnek a mØdiÆban is. S ezek 
a mØdiaszereplØsek bizonyosan visszahatnak 
a tudomÆnyos aktivitÆsra is.

�� Educatio, Iskolakultœra, Magyar Pedagógia, Pedagó-
guskØpzØs, Új Pedagógiai Szemle

TudomÆsul kell vennünk, hogy az okta-

lÆsÆban vannak jelen, de a nØpszer�sít� köte-
tek vÆsÆrlóikØnt mØg a tudomÆnyos elismerØs 

-
-
-

tØrben, ha maga sosem publikÆl. 
Az oktatÆsügyi kutatÆsok egyes központ-

gadjÆk el a nevelØstudomÆny nyitottsÆgÆt.
A Pedagógiai Lexikon negyedik kötetekØnt 

megjelent Ki KicsodÆ-ban � melynek szerkesz-
t�bizottsÆga gyakorlatilag egybeesett az MTA 
akkori pedagógiai bizottsÆgÆval � szerepl� 
min�sítetteknek (tehÆt pedagógiai vonatko-

-
tudomÆnyból, illetve törtØnettudomÆnyból. 
A többi tudomÆnyÆg kØpvisel�inek arÆnya 

vannak a tÆrsadalomtudomÆnyok: a közgaz-
dasÆgtan, szociológia, politológia együtt is csak 

-
konban egyØbkØnt ���› szemØly szerepel, nagy 
többsØgük nem tudomÆnyos min�sített.

NyilvÆn nem vØletlen (bÆr ennek tudÆsszo-

nyokhoz er�sebben köt�d� OktatÆskutató 
IntØzetben vØgzett kutatÆs mÆs eredmØnyek-
hez vezetett. ����-ben � LukÆcs PØter vezetØsØ-

leti nyilvÆntartÆsÆban ��� olyan szemØlyt 

talÆltunk, akinek � sajÆt maga Æltal az MTA 

-
tÆskutatÆssal kapcsolatban Ællt. Közülük ��� 

közgazdasÆgtudomÆnyból, de volt nØhÆny 

szakember is. TehÆt: a nem nevelØstudomÆ-
nyi körön belül a pedagógiai Ki KicsodÆ-ban 
regisztrÆltaknÆl magasabb a tÆrsadalomtudó-

gyar nevelØstudomÆnyi kommunikÆcióban 
� ahogyan ezt Biró Zsuzsanna Hanna kimu-
tatja � a szerz�k ›�,��-a sorolható a nevelØs-
tudomÆnyhoz Øs hatÆrterületeihez,

-

nem volt besorolható. Az interdiszciplinÆris 
jelleg, illetve a nem min�sítettek irÆnti nyi-
tottsÆg mindenütt ØrvØnyesül, de a különbö-

módon. Az Educatio tÆrsadalomtudós szerz�i 
majd kØtszer annyian vannak, mint a nØgy 

Iskolakultœra is er�sen 
-

A Magyar PedagógiÆt dominÆljÆk leginkÆbb 
a nevelØstudomÆny területØr�l jöttek, de a 

-
tÆlt. A tudomÆnyosan nem besorolhatók 

-
Új Pedagógiai 

SzemlØ-

 A kutatÆs cØlja a magyar helyzet összevetØse volt egy 

letek besorolÆsa az összehasonlítÆs kedvØØrt ezt követte.
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Új Pedagógiai Szemle, 
az Iskolakultœra, a Magyar Pedagógia publikÆ-
ciós Øs hivatkozÆsi gyakorlatÆt hasonlította 
össze, s megÆllapította, hogy közülük a leg-
utóbbi hasonlít leginkÆbb a vizsgÆlatba be-

tokhoz � tehÆt szempontunkból az els� ket t� 
tükrözi inkÆbb a nyitottsÆgot.

KutatÆsi irÆnyok a jöv�ben

Ennek az igen összetett kØpnek az ÆbrÆzolÆsÆ-
ra inkÆbb monogrÆ�a, mint egy rövid tanul-
mÆny lenne alkalmas. 

A problØma összetettsØge miatt egyetlen 
-

d� az educademic elit ÆbrÆzolÆsÆhoz � de 

-
jük szisztematikusan leírni az educademic 
közössØget.

-
kal rendelkez�k (nØv szerinti összehasonlítÆst 
s ekkØppen mÆs adatbÆzisokkal való össze-

hasznÆlható. A nevelØstudomÆnyból min�-
-

r� összevetni a tÆrsadalomtudomÆnyi�� Øs 
bölcsØszettudomÆnyi min�sítettekkel.

-
bÆ a nØvszerinti azonosítÆst lehet�vØ tev� 
adatbankok közül:

vÆntartÆsÆt az MTA KönyvtÆrÆnak kata-

közül az akadØmiai köztestületi tagokra 

nyilvÆntartÆsai alapjÆn a PhD-vel rendel-

olyan adatokat tesz elemezhet�vØ, mint 
a jelenlegi nØvjellegnØl sokkal di�erenci-
Æltabb hÆtteret mutató szül�i nØvjelleg,�› 
Øletœt, kitüntetØsek stb.
Az oktatÆsügy mint terület sajÆtossÆgai 

miatt a kortÆrs educademic közössØget csak 
törtØneti összehasonlítÆsban Ørdemes vizsgÆl-
ni. Ehhez többirÆnyœ, kiterjedt el�zmØnyek-
kel rendelkezünk:

t� NØmeth AndrÆs tudomÆnytörtØ neti 
kØzikönyve a nevelØstudomÆny ���� 

Viktorral közös adatbÆzisunk a törtØneti 
elitekr�l, melyekb�l lehetsØges az oktatÆs-

�� -
rendszertana szerint a nevelØstudomÆny a tÆrsadalom-
tudomÆnyok közØ tartozott, tehÆt oda, ahova a jog, 
közgazdasÆgtudomÆny, szociológia stb. NyilvÆn ennek 

a tÆrsadalomtudósokkal vetette össze a nevelØstudóso-
kat. A nevelØstudomÆny � Øs akadØmiai bizottsÆga 
azonban nem az akadØmia IX. hanem II. osztÆlyÆhoz 
tartozik � tehÆt oda, ahova a törtØnelem, a �lozó�a stb. 

� a nevelØstörtØnettel, nevelØs�lozó�Æval
nevelØstudósok munkajellege is inkÆbb ide köt�dik. A 
legcØlszer�bb megoldÆs az lenne, hogy az oktatÆsszo-

ciológusok tulajdonsÆgait a szociológusokkal, a neve-
lØstörtØnØszekØt a törtØnØszekkel stb. vessük össze, de 
sajnos a nevelØstudomÆnyon belüli tudomÆnyterületet 
a KSH-vizsgÆlat sorÆn nem kØrdeztØk meg.
�› A jelenkorra vonatkozó nØvjelleg-meghatÆrozÆs, 
melynek módszereit KarÆdy Viktor dolgozta ki, s a kØt 
hÆborœ közötti törtØnØszekre nØzve mÆr alkalmaztunk 
a Magyar TudomÆny
utÆni többedik nØvmagyarosítÆs miatt kevØssØ alkalmas 
a csalÆd tÆvoli etnikai hÆtterØnek meghatÆrozÆsÆra. 

bib liogrÆ�ÆjÆt, megkezdtük � Biró Zsu-
zsanna HannÆval � az ���������-es id�-
szakra vonatkozó Hellebrandt-bibliogrÆ�a 

AndrÆs Øs munkatÆrsai Æltal tervezett, a 
szocialista korszak pedagógiatudomÆnyi 

 
Kulcsszavak: oktatÆsszociológia, tudomÆnyszo-
ciológia, oktatÆstörtØnet, tudomÆnymetria, tudo-
mÆnyos folyóiratok, nevelØstudomÆnyok

IRODALOM
A tanulmÆny a lap internetes kiadÆsÆban b�sØgesebb 

irodalomjegyzØkkel Æll rendelkezØsre. Ugyanazt lÆsd 
http://nagypetertibor.uni.hu/azoktatasrolszolo-

tudomany.htm
Pedagógiai 

lexikon. . Keraban, Budapest

hasonlító tudomÆnyszociológiai elemzØs, avagy kí-
sØrlet egy nemzetközi kutatÆs adaptÆciójÆra. Magyar 
Pedagógia. ���, �
pedagogia.hu/document/Biro_MP����.pd  

A tudomÆny tudomÆnya Øs a 
re�exivitÆs. Gondolat, Budapest 

MagyarorszÆgÆn. Iskolakultœra http://

kultura_EPA�����_����_��_���-���.pd  
Educatio. 

��, � http://epa.oszk.hu/��›��/��››�/����›/
/ 

Pedagógiai Szemle �

a hazai nevelØstudomÆnyban. Iskolakultœra �, 

 
A nevelØstudomÆny területØn tudo-

mÆnyos fokozattal rendelkez�k tÆrsadalmi helyzete Øs 
szakmai pÆlyafutÆsa (kØziratos kutatÆsi beszÆmoló). Fel-

dØmia Øs a nevelØstudomÆny. Magyar Pedagógia. ���, 

�
document/Kelemen_MP���.pd  

tudomÆnyos közössØg önmeghatÆrozÆsi kísØrletei. 
Magyar TudomÆny ��, 

l 
Link s  A 

rÆkeresni. 
A magyar oktatÆskutatÆs 

tØrkØpØhez. OI könyvtÆra D››��, KØzirat, Budapest 
-

http://nagypetertibor.uni.
hu/sz/����a.htm

-

szÆzadban. Educatio. ��, � http://edu-
› 

színgazdagsÆga az OrszÆgos NevelØstudomÆnyi 
Iskolakultœra. ��, �

 

Iskolakultœra. ��, � http://
 

t� elmØleti kØrdØsek. Iskolakultœra. ›, �����
  ÉletregØny � szubjektív adalØkok a 

��. szÆzad objektív törtØnelmØhez. Noran, Budapest
-

er nemzetközi vonatkozÆsai. Educatio. ��, �, �������. 
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KÖZGAZDAS`GI KUTAT̀ SOK SZEREPE 
AZ OKTAT̀ SI RENDSZEREK 

FEJLESZTÉSÉBEN 
Fazekas KÆroly

igazgató, MTA KözgazdasÆgtudomÆnyi IntØzet
u

FundamentÆlis Øs instrumentÆlis preferenciÆk

Az orszÆg kormÆnyzÆsÆnak alapvet� cØljaiban 
csaknem mindannyian egyetØrtünk. Szeret-

köszöntene rÆnk, gyerekeink egyenl� esØllyel 
rØszesülnØnek magas színvonalœ oktatÆsban. 
Jó lenne, ha csökkenne a b�nözØs, növeked-
ne a jogbiztonsÆg, emelkedne az Øletszínvonal, 
jobban m�ködne az egØszsØgügyi rendszer. 
Scott E. Page A különböz�sØg cím� m�vØben 
fundamentÆlis preferenciÆknak nevezi ezeket 

ha az alapvet� cØlok elØrØsØnek eszközeivel 
kapcsolatban kell közös nevez�re jutnunk. 
Vajon a piac lÆthatatlan kezØre bízzuk a rend-
szer hatØkonysÆgÆt, vagy bürokratikus kont-
rollal kell megakadÆlyoznunk, hogy az elsza-
badult önØrdek vÆlsÆgba taszítsa az orszÆgot? 
Vajon a közoktatÆs színvonalÆnak emelØse a 

cØlszer�bb, ha az iskola homogØn csoportok 
igØnyeire Øs adottsÆgaira szabott, korszer� 
pedagógiai módszereket hasznÆl? Page inst-
rumentÆlis preferenciÆknak nevezi azokat az 
eszközöket, melyekkel az alapvet� cØljainkat 
szeretnØnk megvalósítani. Az orszÆg Ællampol-
gÆrai � miközben ÆltalÆban egyetØrtenek az 

alapvet� cØlokkal � különböz�kØppen vØle-

Mindannyian szeretnØnk, ha csökkenne a 
b�nözØs, de eltØr� vØlemØnnyel vagyunk a 
halÆlbüntetØs alkalmazÆsÆról, a szemØlyi 
szabadsÆgot korlÆtozó intØzkedØsek pozitív 
vagy negatív hatÆsairól. Mindannyian szeret-
nØnk jobb iskolÆkat, de nincs közmegegyezØs 
az integrÆlt oktatÆs el�nyeir�l Øs hÆtrÆnyairól, 
a tanÆri, tanulói teljesítmØnyek ØrtØkelØsØnek 
módszereir�l, az elszÆmoltathatósÆg Øs a ta-
nÆri autonómia viszonyÆról, a pedagógusok 
kivÆlasztÆsÆnak, kØpzØsØnek Øs javadalmazÆ-
sÆnak mikØntjØr�l.

renciÆk koherens, hatØkony rendszert alkossa-
nak. KØrdØs azonban, hogy mi módon Ællít-
ható el� a különböz� szakpolitikai eszközök 
koherens, hatØkony rendszere. Vannak prob-
lØmÆk, melyekben a józan Øsz, a tapaszta lat, 
a puszta belÆtÆs, az Øletünk sorÆn megtanult 
hüvelykujjszabÆlyok jól eligazítanak ben nün-
ket. A közpolitika m�velØse azonban bonyo-

helytÆlló interpretÆciójÆra, beavatkozÆsaink 
következmØnyeire vonatkozó jóslatokra, ele-

tÆmaszkodunk. A mindennapi Øletben ter-
mØszetes, hogy ØrtØkeinknek, Ørde keinknek, 

-

lódó jelensØgeket, miközben meg ØrzØseinkre, 
közvØlekedØsekre, anekdotÆkra, nemritkÆn 
el�ítØleteinkre hagyatkozunk. A jó kormÆny-

alapos ismeretØre, a közpolitikai döntØsek 
rö vid Øs hosszœ tÆvœ, szÆndØkolt Øs nem szÆn-
dØkolt hatÆsainak gondos elemzØsØre tÆmasz-
kodik. A döntØsek el�kØszít�inek nem csu-
pÆn arra kell �gyelniük, hogy valóban kivÆlt-
ja-e a vÆrt hatÆst az adott intØzkedØs, hanem 
arra is, hogy milyen Æron Ørjük el a kit�zött 
cØlokat, milyen rövid Øs hosszœ tÆvœ hozamai 
vannak az adott beavatkozÆs költsØgeinek. 

A tØnyekre alapozott közpolitika tervezØ-
se Øs gyakorlÆsa sorÆn szÆmos diszciplína 
eredmØnyeire tÆmaszkodhatunk. TØny, hogy 

apparÆtusa szinte minden szakpolitikai terü-
leten teret nyert az elmœlt Øvek sorÆn. A köz-
gazdasÆgi elemzØsek a közvØlekedØssel ellen-
tØtben nem csupÆn a költsØgek Øs hasznok � 

teszik lehet�vØ. SegítsØget nyœjtanak az em-
-

ØrtØsØhez, a jogrend m�ködØsØvel � a jogo-

következmØnyek megismerØsØhez, a tÆrsada-
lom Øs a gazdasÆg intØzmØnyeiben m�köd� 
hatÆsmechanizmusok, az okok Øs okozatok 

-
gØnek mØrØsØhez Øs a nem szÆndØkolt mel-
lØkkövetkezmØnyek kimutatÆsÆhoz.� 

Az itt következ� írÆs kiindulópontja egy 
sokak Æltal osztott alapvet� cØl: szeretnØnk, 

dØsi pÆlyÆra lØpne, Øs belÆtható id�n belül 

nak. VÆlaszra vÆró kØrdØseink az instrumentÆ-

-
repe az oktatÆsi teljesítmØnyek javítÆsÆnak a 

-
zÆrkózÆst el�segít� oktatÆspolitikai intØzke-
dØsekr�l kell döntenünk? Milyen tÆmponto-
kat adnak az oktatÆspolitika szÆmÆra ezekben 
a döntØsekben a közgazdasÆgtudomÆnyi 
kutatÆsok?

Az oktatÆs min�sØge Øs a gazdasÆgi növekedØs

-
hatÆrozó tØnyez�k megismerØse, a növekedØs 
Øs a hatótØnyez�k között meglØv� oksÆgi me-
chanizmusok -

-
mÆnyzati intØzkedØsekhez. Az oktatÆspolitika 
kØpvisel�je kØtsØgtelenül nehØz helyzetben 

-
ben, hiszen az oktatÆs min�sØgØt javító intØz-
kedØsek gyakran rövid tÆvœ Ørdekeket sØrte-
nek, Øs csak hosszœ tÆvon, egymÆsra Øpül� 
vÆltozÆsok sorozatÆn keresztül vezetnek el a 
kit�zött cØlokhoz. A tØnyekre alapozott köz-
gazdasÆgi elemzØsek azonban meggy�z� Ør-
veket adnak mindazok szÆmÆra, akik az ok-
tatÆs els�bbsØgØt, az oktatÆsi rendszer meg-

A gazdasÆgi növekedØs Øs az oktatÆs mi-
n�sØge közötti kapcsolat megØrtØsØhez elen-

illesszük a kapcsolat meglØtØt Øs er�ssØgØt. Az 

� LÆsd pØldÆul Kertesi GÆbor el�adÆsÆt az OrszÆgos 
KöznevelØsi TanÆcs Æltal szervezett  A közgazdasÆgi 
szemlØlet szerepe a közoktatÆs megœjítÆsÆban c. kerekasz-
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elmØlet adja meg szÆmunkra a modellbe s�-
rített valósÆg narratívÆjÆt, a modell szerkezete 
Øs paramØterei pedig egzakt, mØrhet�, tesztel-

t�ke elmØlete szolgÆl a leginkÆbb hasznÆlható 
kerettel az oktatÆs min�sØge Øs a gazdasÆgi 

BÆr a gazdasÆg növekedØsØt az emberi t�ke 
jellemz�ivel is magyarÆzó közgazdasÆgi mo-
delleknek szÆmos variÆciója lØtezik, a leggyak-
rabban hasznÆlt modellek az endogØn növe-
kedØsi modellek csalÆdjÆba tartoznak. Ezek-
ben a modellekben a tudÆs, az emberi t�ke 

-

növeli a gazdasÆg innovÆciós kapacitÆsait, 
segíti œj eszmØk Øs œj technológiÆk lØtrejöttØt, 

emelkedØsØhez. Az endogØn növekedØsi mo-
dellek nem csupÆn arra adnak vÆlaszt, miØrt 
magasabb azoknak az orszÆgoknak a teljesít-

is magyarÆzatot kínÆlnak, hogy hosszœ tÆvon 
miØrt gyorsabb a növekedØsük. 

-
sØge Øs a gazdasÆgi növekedØs kapcsolatÆra 
vonatkozó els� empirikus vizsgÆlatok nem 
mutattak ki szoros kapcsolatot a kØt vÆltozó 
között. Az is igaz, hogy ezek az elemzØsek az 

-
si arÆnyokat, a munkakØpes korœ nØpessØg 
Æltal elvØgzett iskolai osztÆlyok szÆmÆt hasz-
nÆltÆk az emberi t�ke mØrØsØre, jóllehet ezek 
a mutatók nyilvÆnvalóan nem ragadtÆk meg 
a gazdasÆg rendelkezØsØre Ælló munkaer� 
min�sØgØt, Øs nem vettØk �gyelembe annak 
demogrÆ�ai, oktatÆsi, migrÆciós okokból be-
következett vÆltozÆsÆt. A legsœlyosabb problØ-
ma, hogy ezek a becslØsek nem vettØk �gye-
lembe az egyes orszÆgok iskolarendszerØnek 

min�sØge közötti hatalmas szakadØkot. Az 
elmœlt tíz Øvben vÆlt lehet�vØ a közgazdÆszok 
szÆmÆra, hogy a kognitív kØpessØgek min�sØ-
gØt jelz� mutatószÆmokat is bevonjanak a 
növekedØst meghatÆrozó tØnyez�k hatóere-
jØnek becslØsØbe. 

A szakpolitika szÆmÆra termØszetesen 
dönt� jelent�sØg�, hogy van-e valódi oksÆgi 
kapcsolat a nØpessØg tudÆsszintje, szakØrtelme 

javulÆsa között. Ha csupÆn arról van szó, hogy 
a tanulók tudÆsÆt mØr� tesztek eredmØnyei 

valósÆ-
gos okokkal, akkor a teszteredmØnyek javulÆ-
sa önmagÆban mØg nem vezet gyorsabb 
gaz dasÆgi növekedØshez. A tØmÆra vonatko-
zó irodalomból kiemelkednek Eric A. Ha-
nushek Øs szerz�tÆrsainak elemzØsei, amelyek-
ben összesítettØk a nemzetközi kompetencia-
vizsgÆlatok eredmØnyeit, Øs azokat egysØges 
elmØleti Øs módszertani keretbe rendezve 
nem csupÆn a növekedØs Øs a kognitív kØpes-
sØgek min�sØge közötti szoros oksÆgi kapcso-
lat tØnyØt bizonyítottÆk, de a modellek adta 
keretek között szÆmszer�sítettØk is a sikeres 

-
szerek gazdasÆgi következmØnyeit.� 

-
sØre termØszetesen az emberi t�ke min�sØge 

orszÆgok intØzmØnyi Øs jogszabÆlyi rendszere, 

�

Øs ���� között. A szerz�pÆros a különböz� id�pon-
tokban, különböz� orszÆgokban vØgrehajtott kompe-

skÆlÆjÆra normÆltÆk, Øs az így lØtrehozott mutatóval 

különbsØgeit, majd a kapott paramØterek alapjÆn szi-
mulÆltÆk a kompetenciaszintek eltØrØseinek gazdasÆgi 
következmØnyeit.

-

jöhet� Øs mØrhet� okok hatÆsait. A becslØsi 
eredmØnyek szerint mindössze kØt olyan vÆl-
tozócsoport van, amely az oktatÆs min�sØgØt�l 
függetlenül viszonylag er�s hatÆssal van a 
hosszœ tÆvœ gazdasÆgi növekedØsre: �. a tulaj-
don biztonsÆgÆt szavatoló jogrendszer lØte Øs 
stabilitÆsa, illetve �. a gazdasÆg nyitottsÆga.  

A szimulÆciós elemzØsek szerint a tanulók 
kompetenciaszintjØnek emelØse hosszœ tÆvon 
jelent�s növekedØsi többletet eredmØnyez a 
gazdasÆgban. Az ötven orszÆgra normÆlt kom-
petenciamutatóban mØrt egy szórÆsegysØgnyi 
különbsØg a gazdasÆgi növekedØs közel kØt 
szÆzalØkpontos eltØrØsØvel jÆr együtt. A kom-

-
mok hatÆsa termØszetesen nem ØrzØkelhet� 

tØteleztØk, hogy a vizsgÆlt orszÆgokban beve-
-

sulnak meg. A munkaer�piacra belØp� ko-
horszok egy-egy Øvben a teljes nØpessØg �,› 
szÆ zalØkÆt teszik ki, így negyven Øvig tart, 
amíg az œj, magasabb Ætlagos kompetencia-
szint a munkaer�-ÆllomÆny minden korcso-
portjÆban jellemz� lesz. A szerz�k � �gyelem-
be vØve, hogy a most megszület� gyermekek 
vÆrható Ølettartama az OECD-orszÆgokban 
�� Øv � erre az id�tÆvra kumulÆltÆk a kom-
petenciaszintek növekedØsØb�l ered� hatÆso-

-

kednek, Øs megbecsültØk, hogy az oktatÆsi 
teljesítmØnyek javulÆsÆnak hatÆsÆra milyen 

Ez alapjÆn megbecsülhet�, hogy egy ����-

jelenØrtØken a GDP-t mennyivel növeli. A 
szimulÆciós eredmØnyek szerint egy negyed 
szórÆsegysØgnyi növekedØs összesen huszon-
öt szÆzalØkkal emeli a GDP-t. Ha az OECD-
orszÆgok mindegyike elØrnØ a �nnek PISA-

javulÆst jelent � a GDP �� Øvre szÆmított 
többletnövekedØse Øvi �,�� szÆzalØk lenne. 
MagyarorszÆg esetØben a �nn eredmØnyek 
elØrØsØb�l szÆmított többletnövekedØs ehhez 
hasonló nagysÆgœ: Øvi �,�� szÆzalØk.

Sok ez, vagy kevØs? EgyrØszt sok, hiszen 
a tØnyek azt mutatjÆk, hogy az oktatÆsi rend-

rossz döntØs hosszœ tÆvœ, kumulÆlt következ-

rövid tÆvœ gazdasÆgi ciklusok hatÆsait. Az 
Æt lagos kompetenciaszint orszÆgok között 
mØrt különbsØgei mögött jelent�s rØszben 
bels�: regionÆlis, etnika, tÆrsadalmi-gazdasÆ-
gi különbsØgekhez kapcsolódó, eltØr� okta-
tÆsi rendszerekhez köthet� teljesítmØnykü-
lönbsØgek hœzódnak meg. Az elemzØsek rÆ-
mutatnak arra, milyen sœlyos gazdasÆgi kö-
vetkezmØnyei vannak, ha az oktatÆsi rendsze-

szakØrtelemmel ellÆtni egy-egy orszÆgon belül 
a diÆkok jól meghatÆrozható csoportjait 

alapjÆn nyilvÆnvaló, hogy a javuló kompe-
tenciateljesítmØnyek nyomÆn vÆrható több-
letnövekedØs önmagÆban nem elegend� ah-
hoz, hogy Ørdemben csökkenjen a különbsØg 
a szegØny Øs a gazdag orszÆgok között. Tud-

szimulÆciók, Øs a rÆjuk is tÆmaszkodó McKin-

gok adatain alapszanak, s valójÆban azt vizs-

rendszert m�ködtet� Ællamok hosszœ tÆvon 
milyen többletnövekedØsi potenciÆlra tehet-
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romlÆsÆval jÆr, kØptelennØ teszi az Ørintett 
-

kØs�bb a munkapiaci követelmØnyek teljesí-
tØsØre. A csalÆdi hÆttØr a legtöbb orszÆgban 
nagyon er�teljesen hat az iskolai teljesítmØny-
re Øs a kØs�bbi ØletkilÆtÆsokra (vÆrható Ølet-

-
-

az iskola kØpes legyen kiegyenlíteni a csalÆdi 
szocializÆciós hÆtrÆnyokat, az œj, innovatív 
gazdasÆg Æltal igØnyelt tudÆst minden gyermek 
szÆmÆra Æt kell adnia. Sajnos pontosan ez az 
a kØt terület, ahol a magyar oktatÆsi rendszer 
különöskØppen gyengØn teljesít. Ismeretes, 
hogy az OECD-orszÆgok között Magyaror-
szÆgon hatÆrozza meg leginkÆbb a gyermekek 
teljesítmØnyØt a csalÆdok szocializÆciós hÆtte-
re Øs az iskolÆk min�sØge. Itt nem hivatkozha-
tunk csupÆn a mœlt Ætkos öröksØgØre, a 
rendszervÆltÆs elkerülhetetlen tÆrsadalmi 

nyek bizonyítottÆk, hogy a volt szocialista 
orszÆgok között is vannak olyanok, amelyek 
lØnyegesen javítottÆk kompetenciaeredmØ-
nyeiket, Øs kØpesek jobban ellensœlyozni a 
csalÆdi szocializÆciós hÆtrÆnyokat. 

Az orszÆg az elmœlt Øvtizedekben rendel-

jelent�s szerepet jÆtszottak a jÆradØkvadÆszok, 
-

hanem a jövedelmek œjraelosztÆsa sorÆn 
megszerezhet� jÆradØkok növelØsØben voltak 
Ørdekeltek. A közgazdasÆgi elemzØsek jÆradØk-
vadÆszaton a jövedelemszerzØs olyan mód jÆt 
Ørtik, amelyet a gazdasÆg szerepl�i, a cØgek, 
szervezetek, intØzmØnyek, egyØnek a gazda-

sÆgi vagy politikai környezet manipulÆlÆsÆval, 

Øs intØzmØnyek Æltal szabÆlyozott gazdasÆgi 
tranzakciókkal valósítanak meg. Mancur 

jÆradØkvadÆszat következtØben halmozódó 
torzítÆsok jelent�sen csökkentik a gazdasÆgi 
növekedØst. KülönöskØppen kritikus ez a 

Ætalakuló tÆrsadalom stabil jogi intØzmØnyi 
rendszere nem korlÆtozza hatØkonyan a jÆra-
dØkvadÆszat lehet�sØgeit, akkor az amœgy 

-
z�k � s�t Øppen a tehetsØgesebbek, a kØpzet-
tebbek � jelent�s rØszben nem a vÆllalkozÆ-

Ægazataiba, hanem a jÆradØkvadÆszat szem-
pontjÆból leginkÆbb vonzó területekre Æram-

bizonyítØkÆt adja annak, hogy mikØppen 

kØpzØs szerkezetØben � pØldÆul a jogÆszok Øs 
a mØrnökök arÆnyÆban �, Øs a kØpzØsi szer-

negatívan a gazdasÆg növekedØsi ütemØt. Jól 
mutatja ezt a tendenciÆt a magyarorszÆgi 

így pØldÆul a mØrnöki, termØszettudomÆnyi 
szakok lØtszÆmÆnak csökkenØse, a tanÆrkØp-
zØsben meg�gyelhet� kontraszelekció.

TermelØsi függvØnyek, tudÆsgyÆrak, 
��. szÆzadi kompetenciakövetelmØnyek

Milyen tØnyez�k hatÆrozzÆk meg leginkÆbb 
a közoktatÆs eredmØnyessØgØt a különböz� 
orszÆgokban? A közgazdasÆgi elemzØsekben 

kØrdØs megvÆlaszolÆsÆval. Nemzetközi össze-
hasonlító vizsgÆlatokat vØgzünk, Øs megvizs-
gÆljuk, hogy �. a mØrt kompetenciaszint-kü-

nek szert oktatÆsi teljesítmØnyük javítÆsÆval.

hogy milyen szerepe lehet az oktatÆsi teljesít-
mØny javítÆsÆnak a közØptÆvœ konvergencia 
sikerØben akkor, ha nem ��, hanem tíz�tizen-

-
lettebb orszÆgokhoz. E cØl elØrØsØhez pedig a 
GDP-nek nem �,�, hanem hÆrom szÆzalØkos 
növekedØsi többletØre lenne szüksØgünk. Le-
hetsØges ez? Ha igen, milyen szerepe lehet az 
oktatÆsi teljesítmØnyek javítÆsÆnak a gazda-
sÆgi teljesítmØnyek konvergenciÆjÆban?

Konvergencia, polarizÆció Øs jÆradØkvadÆszat

elkØpzelhetetlen gyors Øs mØlyreható gazdasÆg-

termelØkenysØgnövekedØs nØlkül. Ennek 
sorÆn nagy tömegben sz�nnek meg az ala-
csony termelØkenysØg�, alacsony tudÆsigØny� 
munkahelyek, miközben gyorsan Øs nagy 
tömegben jönnek lØtre magas termelØkenysØ-
g�, magas tudÆsigØny� ÆllÆsok. KülönöskØp-

orszÆgokban, ahol az Ællami tulajdonœ vÆlla-
latok összeomlÆsa miatt egyrØszt tömeges Æl-
lÆsvesztØs törtØnt, mÆsrØszt a magÆntulajdon, 
a vÆllalkozÆs szabadsÆga, a hatalmas mennyi-

munkahelyteremtØst eredmØnyezett (K�rösi, 
-

rikus vizsgÆlatok, amelyek �gyelembe vettØk 

kapcsolatÆt, az oktatÆs min�sØgØnek er�teljes 
pozitív hatÆsÆt mutattÆk ki ezeken a területe-
ken is. Mivel MagyarorszÆg mÆr a rendszer-
vÆltÆs el�tt is viszonylag jó eredmØnyeket Ørt 
el a kompetenciavizsgÆlatokban, arra lehetett 

intØzmØnyi rendszerØnek rendszervÆltÆst kö-
vet� kiØpítØsØvel belÆtható id�n belül utolØri 
a hasonló vagy akÆr rosszabb kompetencia-

-
gokat. Mint tudjuk, ez nem következett be. 
A kudarcnak termØszetesen több oka is volt. 
Itt kØt olyan tØnyez�t emelek ki, melyek az 
elmœlt kØt Øvtizedben sœlyosan torzítottÆk az 
emberi t�ke Øs a gazdasÆgi növekedØs kap-
csolatÆt. Az egyik a tÆrsadalom polarizÆciója, 
a mÆsik a jÆradØkvadÆszat terjedØse. 

A rendszervÆltÆst követ� szerkezeti Ætala-
kulÆs munkapiaci következmØnyeit igen 

-
-

lalkoztatÆsból azok, akik nem rendelkeznek 
az œj gazdasÆgi szerkezet Æltal igØnyelt tudÆs-
sal, kompetenciÆval, miközben növekednek 
a magasabb kØpzettsØg, a nagyobb kompe-
tencia hozamai. A tömeges mØret� munkaer�-
piaci kiszorulÆs tÆrsadalmi kirekesztettsØghez, 
sœlyos területi lepusztulÆshoz, gazdasÆgi Øs 

-
-

z�dØsØhez, vØgül az orszÆg versenykØpessØgØ-
nek romlÆsÆhoz vezet. Az elmœlt hœsz Øv 

hogy ez a sœlyos tÆrsadalmi problØma pusztÆn 

Az inaktivitÆs Øs tartós munkanØlkülisØg egyØ-
ni Øs tÆrsadalmi következmØnyeit a mœló id�, 

sem oldja meg. A tartós munkanØlkülisØg, az 
elszegØnyedØs nem csupÆn az Øletmin�sØg 

 HanushekØk regressziós szÆmítÆsaikból kihagytÆk az 
adatbÆzisukban szerepl� tizenöt volt szocialista orszÆ-
got, mivel œgy vØltØk, hogy a rendszervÆltó orszÆgok 

-
zítjÆk a növekedØs Øs az emberi t�ke min�sØge között 
a piacgazdasÆgokban ØrvØnyesül� kapcsolatot.
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� az egyes orszÆgok oktatÆsi rendszereit jellem-

�. egy-egy orszÆgon, orszÆgcsoporton belül a 
kompetenciaszintek vÆltozÆsÆt milyen tØnye-

-
dusban. 

A nemzetközi összehasonlító vizsgÆlatok 

eredmØnyeit meghatÆrozó tØnyez�ket. �. A 
tanulók egyØni, csalÆdi hÆtterØt jellemz� vÆlto-
zók, pØldÆul a szül�k iskolai vØgzettsØge, a 

-
matot segít� környezeti impulzusok meglØte 
vagy hiÆnya. �. Az iskolÆk min�sØgØt befolyÆ-
soló tØnyez�k,
mØrtØke, az Ætlagos osztÆlylØtszÆmok nagysÆ-

-
zettsØge, gyakorlati ideje, bØrezØsi viszonyai. 
�. Az oktatÆs intØzmØnyi jellemz�i, pØldÆul a 
diÆkok tudÆsÆnak ØrtØkelØse, a tanÆri teljesít-
mØnyek elszÆmoltathatósÆga, az iskolai auto-
nómia, az oktatÆsi intØzmØnyek közötti ver-
seny meglØte, a különböz� iskolatípusokba 
való beiskolÆzÆs ideje, a lemorzsolódÆs jellem-

Az elmœlt Øvekben keresztmetszeti Øs 
lon gitudinÆlis empirikus elemzØsek tömegØt 
vØgeztØk el annak ØrdekØben, hogy igazoljÆk, 

-

hogy a legtöbb orszÆgban a diÆkok eredmØ-

-
adata, hogy kiegyenlítse az eltØr� szocializÆ-
ciós hÆttØrb�l adódó különbsØgeket, Øs min-
den gyermeket ellÆsson a szüksØges ØrtØkekkel, 
ismeretekkel, kompetenciÆval a sikeres Ølet-
hez, a munkapiacon való boldogulÆshoz. A 
különböz� orszÆgok iskolarendszerei igen 
eltØr�en teljesítenek e tekintetben. Köztudott, 

hogy MagyarorszÆgon nagyok az eltØrØsek a 
tanulók gazdasÆgi, szociÆlis hÆtterØben, Øs az 
iskola a legkevØsbØ kØpes kompenzÆlni az 
egyre növekv� csalÆdi szocializÆciós hÆtrÆnyo-

-

roma tanulók teszteredmØnyeinek különb-
sØgeit meghatÆrozó tØnyez�kr�l. A szórÆsegy-
sØgben mØrt teszteredmØny-különbsØgek 
MagyarorszÆgon nagyon hasonlítanak ahhoz, 

az Egyesült `llamokban a ��-as Øvek elejØn. 
Az egØszsØg, az otthoni nevelØsi környezet Øs 
az iskola a teszteredmØnyek etnikai különb-
sØgeinek nagy rØszØt megmagyarÆzzÆk. Az 
egØszsØgi körülmØnyekben Øs az otthoni ne-
velØsi környezetben meglev�, jelent�s mØrtØ-
k� etnikai különbsØgek ugyanakkor teljes 
mØrtØkben betudhatók a szül�k iskolai vØg-
zettsØgØben Øs a csalÆd jövedelmi viszonyai-
ban meglØv� különbsØgeknek. 

Az elemzØsek azt mutatjÆk, hogy önma-
-

-
soljÆk jelent�sen a diÆkok teljesítmØnyØt, az 
intØzmØnyi hatÆsok viszont nagyon er�sek. 

diÆkok teljesítmØnyØt, els�sorban a tanÆrok 
min�sØgØn Øs a teljesítmØnyt meghatÆrozó 
in tØzmØnyi struktœrÆn keresztül. A legsikere-
sebb iskolarendszerekben az elszÆmoltatha-

min�sØg� iskolai vezetØssel Øs a tanítÆs tartal-
mÆra, módszereire, a szemØlyi döntØ sekre 
vonatkozó kiterjedt iskolai autonómiÆval.

-
soló tØnyez�k megismerØse segíti a szakpoliti-
kai beavatkozÆsok tervezØsØt, nem pótolja 
azonban a beavatkozÆsok eredmØnyeinek 
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a longitudinÆlis vizsgÆlatok elvØgzØse, ame-
lyek megbízhatóan kØpesek elemezni a kü-
lönböz� orszÆgokban vØgrehajtott oktatÆsi 

 VizsgÆlnunk kell, 
hogy milyen költsØgei Øs hozamai vannak az 

szocializÆciós hÆtrÆnyait kompenzÆló kora 
-

lai lemorzsolódÆst csökkent� eszközöknek, 
 inputok-

nak, az intØzmØnyi rendszer ÆtalakítÆsÆnak, a 
tanÆrok min�sØgØt javító oktatÆsi, ösztönzØsi, 
ellen�rzØsi, tÆmogatÆsi intØzkedØseknek. A 
szüksØges döntØsek meghozatalÆban termØ-

kormÆnyzati beavatkozÆsok hatÆsainak szisz-
tematikus elemzØsØb�l, Øs nagyon hasznos 

-
mok tapasztalatait (Mourshed et al., 
Az alkalmazott közgazdasÆgtan gazdag mód-
szertant dolgozott ki annak ØrdekØben, hogy 
korrekt mintavØteli Øs adatelemzØsi technikÆk 
Ælljanak rendelkezØsünkre ezen a területen. A 
gondot legtöbbször nem a módszertani isme-

-
nya okozza.�  

-
sØgtelenül az iskola, a csalÆd, a tÆgabb tÆrsa-
dalmi környezet, a munkahely meghatÆrozó 
szerepet jÆtszik a tudÆs megszerzØsØben Øs 

azok a közgazdasÆgi elemzØsek, amelyek a 
tudÆs akkumulÆciójÆt az Øletciklus egØszØre 
kiterjed� elmØleti keretbe illesztve kØpesek 

keret nem csupÆn azØrt lØnyeges, mert be-
avatkozÆsaink következmØnyei gyakorta csak 
Øvek multÆn bontakoznak ki, hanem azØrt is, 
mert a  beavatkozÆsok egymÆsra Øpülnek: 
amit nem teszünk meg az Øletciklus egy adott 
szakaszÆban, azt kØs�bb mÆr nem, vagy csak 
sokkal nagyobb költsØgekkel Ørhetjük el. 
MÆsrØszt beavatkozÆsaink következmØnyei 
igen szerteÆgazók. ˝gy pØldÆul a kora gyerek-

jövedelmekre, a b�nözØsi hajlandósÆgra, az 
egØszsØgi Ællapotra, az ÆllampolgÆri attit�dök-
re. Az elmœlt Øvekben szÆmos empirikus 
elemzØs ebbe az elmØleti keretbe illesztve mu-
tatta ki a különböz� oktatÆspolitikai intØzke-
dØsek egyØni Øs tÆrsadalmi hozamait.  

Az empirikus közgazdasÆgi elemzØsek azt 
mutatjÆk, hogy az iskolÆzottsÆg növekedØsØ-
nek önmagÆban is hatalmas egyØni Øs tÆrsa-
dalmi hozamai vannak. A növekv� iskolÆzott-
sÆg növekv� Øletkeresetekkel jÆr, Øs er�s szig -

munkanØlkülisØg valószín�sØgØre. Az OECD 
elemzØsei szerint MagyarorszÆgon kirívóan 

Øs a vØgzettsØg emelkedØsØvel gyorsan n� a 

� hasonlóan mÆs volt szocialista orszÆgokhoz 

-
minc szÆzalØkkal haladja meg az alacsonyabb 

inkÆbb meggy�z�ek az adatok, ha a közvetlen 
munkapiaci hatÆsok mellett a közvetett gaz-
dasÆgi Øs tÆrsadalmi hozamokat is �gyelembe 
vesszük. Az iskolÆzottsÆg emelkedØsØvel 
csökken a b�nözØs valószín�sØge, növekszik 
a vÆrható, egØszsØgben megØlt Ølettartam. 
Ezek a hatÆsok nem csupÆn az egyØnek, ha-
nem az egØsz tÆrsadalom szÆmÆra szÆmszer�-

� A korrekt hatÆsvizsgÆlatok követelmØnyeibe Øs buk-
tatóiba alapos betekintØst ad egy, a Magyar TudomÆny-
ban megjelent cikk nyomÆn kialakult polØmia. (KØzdi 
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síthet� haszonnal jÆrnak. Növekednek az 
Ællam adóbevØtelei, miközben csökkennek a 
vÆrható Ællami kiadÆsok.

Az oktatÆsi rendszernek a születØs pilla-
natÆtól segítenie kell a gyermeket az iskolÆra 

ismeretek Øs kØpessØgek sikeres megszerzØsØ-
ben, az Ølethosszig tartó tanulÆs kØpessØgØnek 

azonban kØtsØgtelenül döntenie kell arról, 

-
tØshez az oktatÆspolitika a nevelØstudomÆny 
eredmØnyei mellett mindinkÆbb szÆmíthat 
az interdiszciplinÆris kutatÆsok, pØldÆul a 

-
it kutató neurológiai kutatÆsok egymÆst er�-
sít� eredmØnyeire. Jó pØlda erre a közgazda-
sÆgi Nobel-díjas James J. Heckman munkÆs-
sÆga, aki nem csupÆn elemzØseiben tÆmasz-
kodik mÆs tudomÆnyÆgak, mindenekel�tt 
az agykutatÆs eredmØnyeire, de kezdemØnye-
z�je Øs aktív rØsztvev�je is volt az oktatÆspo-

interdiszciplinÆris szakØrt�i csoportoknak. � 
-

gyelmet arra, hogy bÆr az oktatÆsi rendszer 
szÆmtalan elemØt kell javítanunk, a hÆtrÆnyos 

gyerekkori programok hozamai kiemelked�ek 
-

hasonlítva. A racionÆlis közgazdasÆgi kalkulÆ-
ció nem gyengíti, s�t er�síti a gyer mekek kora 

-
csolódó mØltÆnyossÆgi szempontokat. �Ke vØs 
olyan tÆrsadalompolitikai kezdemØnyezØst is-
merünk, amelyr�l elmondhatnÆnk, hogy nem-
csak a mØltÆnyossÆgot Øs a tÆr sadalmi igazsÆgos-
sÆgot segíti el�, de a gazdasÆg Øs a tÆrsadalom 
m�ködØsØnek hatØkonysÆgÆt is el�mozdítja. A 
hÆtrÆnyos helyzet� gyermekek ok tatÆsÆra irÆ-

nyuló programok ilyen kezdemØnyezØseknek 
tekinthet�k.� 

Nem könnyíti meg az oktatÆspolitikusok 
-

kÆlÆsa sorÆn a döntØsek kidolgozóinak gyor-
san mozgó cØlt kell eltalÆlniuk. Miközben 
növelni kell a gyengØn teljesít� egyØnek Øs 
csoportok alapvet� kompetenciaszintjeit, 
biztosítani kell a kiemelked� tehetsØg� tanu-

-
morzsolódÆs mØrtØkØt, az iskolÆnak alkalmaz-
kodnia kell a XXI. szÆzadi gazdasÆg Ætalaku-
ló követelmØnyeihez. A globalizÆció, az in-

hatÆssal van az iskolarendszer Æltal közvetí-
tend� tudÆs tartalmÆra. Azok az ismeretek, 
kØszsØgek, amelyekkel a ma iskolÆba kerül� 
gyerekeknek majd az iskolarendszerb�l a 
munkapiacra kikerülve rendelkezniük kell, 
jelent�s rØszben ma mØg nem lØteznek. Nem 
csupÆn az iskola Æltal közvetített tudÆstarta-

a pedagógiai módszereknek, az oktatÆs tÆrgyi 
-

tanÆnak is.› 
A jelenlegi pØnzügyi Øs gazdasÆgi vÆlsÆg 

tapasztalatai alapjÆn is elmondható, hogy a 
közgazdasÆgtudomÆnynak nem er�ssØge a 
ritka Øs vÆratlan esemØnyeket tartalmazó el-
oszlÆsok elemzØsØn alapuló el�rejelzØs. A 
munkaer�piac keresleti Øs kínÆlati oldalÆn 

-
bØ vannak kitØve el�re nem lÆtható, a rendszer 

-
kaer�-kereslet szerkezetØben lezajló vÆltozÆ-
sok el�re jelezhet�k, Øs az oktatÆspolitika 

› Felsorolunk nØhÆnyat a XXI. szÆzadi követelmØnyek 
-

nÆris programok közül: st Century 
Skills ( / ��st Century Schools 
( l

szolgÆlnak.  Ezen a ponton is szorosan össze-
kapcsolódnak az orszÆg gazdasÆgpolitikÆjÆt 
megalapozó közgazdasÆgi stratØgiai elemzØsek 
Øs az oktatÆspolitika stratØgiai megalapozÆsa. 
Ha a kormÆnyzat innovÆciókra, magas tech-

-
pozó, Øs nem a jÆradØkvadÆszok igØnyeit ki-

követni, akkor ennek összhangban kell lennie 
a XXI. szÆzadi oktatÆsi követelmØnyeknek 

-
sen azt is jelenti, hogy egy orszÆg csak akkor 

alapuló tartós gazdasÆgi növekedØsre, ha 
kØpes rÆ, hogy oktatÆsi rendszere ellÆssa a 

a tudÆs alapœ gazdasÆgban szüksØges ismere-
tekkel Øs kompetenciÆkkal. 

A XXI. szÆzad gazdasÆga Æltal megkövetelt 

A globÆlis teljesít-
mØnyhiÆny

-
nak rendelkeznie kell azzal a tœlØl�kØszlettel, 

-
cióra Øpít� tudÆsgazdasÆgban. Ez a kØszlet a 
következ� elemekb�l Æll: a kritikai gondol-
kodÆs kØpessØge, az együttm�ködØs Øs vezetØs 
kØpessØge, alkalmazkodókØpessØg œj körül-

-
-

kØpzel�er� Øs a megszokottól eltØr� lÆtÆsmód. 
Az oktatÆstudomÆny Øs a gyakorló pedagógu-

azokat a módszereket, amelyekkel ezek a 
-

het�k. De mØg ezen a területen is van tere az 
interdiszciplinÆris megközelítØseknek. Jól 
mu  tatjÆk ezt pØldÆul az ATC��S-projekt� 
eredmØnyei, amelyben a telekommunikÆciós 
vilÆgcØgek szÆmos orszÆg kormÆnyÆval, veze-
t� kutatóintØzeteivel, szakmai Øs civil szerve-
zeteivel közösen dolgoztÆk ki a XXI. szÆzadi 
kompetenciÆk mØrØsØre Øs ØrtØkelØsØre alkal-
mas módszereket. Hogy a különböz� orszÆ-
gok iskolarendszerei mennyire lesznek hatØ-
konyak a XXI. szÆzadi követelmØnyeknek 

-
reteknek milyen egyØni Øs tÆrsadalmi hoza-
mai lesznek a jöv�ben, azt többek között a 

A hosszœ tÆvœ hozamok szÆmszer�sítØse na-

közgazdasÆgi kutatÆsainak.

*

-
dasÆgi gondolkodÆs oktatÆspolitikÆban tör-
tØn� tØrnyerØsØvel kapcsolatos gyakori ellen-
vetØsre re�ektÆlni. 

�. Az iskola nem pro�torientÆlt tudÆsgyÆr, 
az oktatÆst nem lehet termelØsi függvØnyekkel 
elemezni, az iskola feladata messze tœlmutat a 
munkapiaci helytÆllÆsra való felkØszítØsen, hi-
szen az iskolÆnak ØrtØkeket, erkölcsi normÆkat 
is közvetítenie kell.

Valóban kØrdØs, hogy a közgazdasÆgi gon-

mØr legelØse nem szorítja-e hÆttØrbe az ØrtØkek 
ÆtadÆsÆnak, a mØltÆnyossÆg Øs igazsÆgossÆg 
ØrvØnyesítØsØnek nemes szempontjait az 

Ørtelm� nem! Ellenkez�leg, Øppen a közgazda-
 Ilyen kutatÆs pØldÆul MagyarorszÆgon az MTA KTI 

-
matok el�rejelzØse, munkaer�-piaci el�rejelzØsek kØszí-

http://
elorejelzes.mtakti.hu. � 
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hogy versenykØpes gazdasÆg nem csupÆn 
tÆrgyi ismeretekkel, kØszsØgekkel rendelkez� 
ÆllampolgÆrokra, hanem kooperÆcióra kØpes, 
ØrtØkek Æltal vezØrelt, m�velt, több szempont 
mØrlegelØsØre, eltØr� perspektívÆk �gyelem-

modern gazdasÆg igØnyeinek megØrtØse segít-
het abban, hogy az iskola meghaladja a mœlt 
szÆzad gyakorlatÆn alapuló kØpzØsi rendszert, 
Øs innovÆcióra, egy egØsz Øleten Æt való tanu-
lÆsra kØpes ÆllampolgÆrokat neveljen. Nem 
utolsósorban a közgazdasÆgi elemzØsek ered-
mØnyei igazítanak el bennünket abban, hogy 

-
sØg œjratermelØsØre pazaroljuk, hanem lÆssuk 

az óvodÆkat, az iskolÆkat Øs az egyetemeket 
azokkal az eszközökkel, ismeretekkel, intØz-

szül�kkel, a helyi tÆrsadalommal, a vÆllalko-
zókkal együttm�ködve minden gyermeket, 

XXI. szÆzadi kompetenciÆkkal, sikeres, bol-

�. A cipØsz maradjon meg a kaptafÆnÆl, az 
oktatÆspolitikai javaslatok kidolgozÆsÆt az ok-
tatÆs, a pedagógiai gyakorlat elmØleti Øs gyakor-
lati területein jÆrtas pedagógusokra kell bízni. 

Valóban, nem hatØkonyabb-e ha az egyes 
szakpolitikai döntØsek el�kØszítØsØben az 
adott szakterülethez leginkÆbb Ørt� szakem-

Scott Page korÆbban idØzett könyvØnek leg-

közgazdÆszkØnt nagyon bonyolult rendszerek 
m�ködØsØvel, nagyon bonyolult problØmÆk 
sikeres megoldÆsÆnak hatØkony módszereivel 

sek egyØrtelm�en alÆtÆmasztjÆk, hogy nagyon 
bonyolult problØmÆk megoldÆsa sorÆn az 
eltØr� perspektívÆval, eltØr� lÆtÆsmóddal, el-
tØr� elemzØsi apparÆtussal rendelkez� csopor-
tok sokkal sikeresebbek, mint az adott szak-
területhez egyØbkØnt kivÆlóan Ørt� szakØrt�k-

-
gØs a különböz� diszciplínÆk együttm�ködØ-
sØre is igaz. Nem azØrt kell együttm�ködni a 

apparÆtussal rendelkez� szakemberekkel, mert 

juk a bonyolult problØmÆkat, hogy az okta-
tÆsi rendszer megœjítÆsa ØrdekØben a közösen 

ba mutató innovÆciókra legyünk kØpesek. 

Kulcsszavak: közgazdasÆgtan, oktatÆs-gazdasÆg-
tan, oktatÆspolitika 
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A KÉMI`RÓL �NEM CSAK� A KÉMIA 
NEMZETKÖZI ÉVE ���� KAPCS`N

 NØmeth Veronika MÆtyus PØter
 egyetemi tanÆrsegØd, az MTA doktora, intØzetigazgató egyetemi tanÆr,

  hazai KoordinÆciós BizottsÆgÆnak elnöke
  peter.matyus@szerves.sote.hu

Mi juthat eszØbe manapsÆg 
a nem szakembernek a kØmiÆról? 

Vajon a kØmia csodÆlatos eredmØnyei, vívmÆ-

-

megel�zni, leküzdeni kØpes diagnosztiku ma-

-

ØrtØse vagy mindennapjaink nØlkülözhetetlen 
-

z�eszközeink, jÆrm�veink, szÆmítógØpeink? 
Mindezeket mindennapjaink termØszetes 
velejÆrójÆnak Ørezzük, azokban ritkÆn csodÆl-
va vagy egyÆltalÆn szÆmba vØve egy-egy tudo-

-
tossÆgÆt. A kØmiÆról � sajnÆlatosan � valószí-
n�leg sokkal inkÆbb kÆros környezeti hatÆsok, 

a kØmia azon problØmÆs oldalai jutnak eszØ-
be az embernek, melyek a nem kell�en körül-
tekint�, különösen a nem bØkØs, nem a jólØt 
ØrdekØben való alkalmazÆs vagy egyszer�en 
gondatlansÆg miatt kÆrokat, pusztítÆst, ka-

-

-
ket. Mindezek mØly nyomokat hagynak a 
köz   vØlemØnyben, amelyeket a legnagyszer�bb 
eredmØnyekkel is nehØz ellensœlyozni.

-
resült m�ve a NØma tavasz (Silent Spring), 

nagyon hatÆsos rovarirtószer, Æm kØmiailag 
stabilis, zsírokban jól oldódik, így a tÆplÆlØk-

ben, tojÆsban, hœsokban. A ragadozóma da-
rak esetØben a törØkennyØ vÆlt tojÆshØj az 

.ïÍÅÔÈ 6Ȣ ɀ -ÜÔÙÕÓ 0Ȣ Ɇ  ! ËïÍÉÜÒĕÌȣ

anyamadÆr kotlÆsa közben gyakran összetört. 
Sen ki sem vitatja e kÆros következmØnyek 
sœ lyossÆgÆt, de azt is tudni kell, hogy a DDT 
a szœnyogok elpusztítÆsÆval a mocsaras vidØ-
keken Øl�k millióinak ØletØt mentette meg a 
malÆriÆtól. A NØma tavasz cím� m� jelent�s 

nagymØrtØkben el�segítette az ökológiai gon-
dolkodÆs kialakulÆsÆt, de egyœttal hozzÆjÆrult 

-
-

zelmi töltet� vitÆk. KØtsØgkívül mindannyi-
unk Ørdeke a környezet óvÆsa, környezetbarÆt 
eljÆrÆsok alkalmazÆsa, ahol csak lehetsØges, 

A tragikus vegyipari balesetek, melyek 
nemcsak a termØszeti környezetet romboltÆk, 
de emberØleteket is követeltek, mØg inkÆbb 
megtØpÆztÆk a kØmia hírnevØt, akÆr Øvekre is 
elhomÆlyosítva nagyszer� eredmØnyeit. 

ma is emlegetjük elrettent� pØldakØnt: az 
indiai Bhopalban ����-ben törtØnt baleset-
ben a lØgkörbe jutó �› tonna metil-izocianÆt 
�›�� ember halÆlÆt Øs mintegy hœszezer em-
ber tartós megbetegedØsØt okozta.

Mindezek miatt a ��. szÆzadban talÆn 
egyetlen tudomÆny megítØlØse sem vÆltozott 
annyit Øs annyiszor, mint a kØmiÆØ Øs a hoz-
zÆ kapcsolódó mØrnöki tudomÆnyokØ.

A kØmia szÆmtalan pozitív hatÆsÆt a nØ-
hÆny kiragadott pØlda önmagÆban is alÆtÆ-
masztja, s�t könnyen belÆtható, hogy a kØmia 
eredmØnyei, vívmÆnyai nØlkül a modern Ølet 
elkØpzelhetetlen. Azt sem hallgathatjuk el 
azonban, hogy a kØmiai eljÆrÆsok kockÆzato-
sak, ezØrt minden esetben gondosan mØrlegel-
ni kell azok lehetsØges eredmØnyeit, hatÆsait. 

-

s�sorban az, hogy egy eljÆrÆs, technológia 
kidolgozÆsakor, alkalmazÆsakor, bevezetØse-
kor egyarÆnt mØrlegeljük a pozitív Øs negatív 
hatÆsokat, Øs a megvalósítÆs ennek tükrØben 
törtØnjØk œgy, hogy a kockÆzatokat minima-
lizÆljuk. 

����-ban az ENSZ Etiópia Øs hœsz tovÆb-

ke  retØben a United Nations Educational 
Scienti�c and Cultural Organization (UNES-

irÆnyítÆsÆval Øs koordinÆlÆsÆval a kØmia terü-
letØn elØrt eredmØnyek bemutatÆsÆra Øs 
mØltó ünnepi keretek között, a kØmia nØhÆny 

mØnyØnek centenÆriumi megemlØkezØsØre 
kerül sor. 

-
-

Ørt, tulajdonsÆgai Øs vegyületeinek vizsgÆlata 
-
-

nyessØge szempontjÆból szintØn jelent�s kØt 
mÆsik esemØnynek, az International Associa-International Associa-

-

PÆrizsban, az UNESCO szØkhÆzÆban januÆr 
��-Øn került sor, a rendezvØnyen prominens 
szemØlyisØgek, politikusok, nagynev� kØmi-
kusok, nemzeti kØmikusi szervezetek delegÆ-
ciói, ipari vÆllalatok Øs akadØmiai intØzmØ-

vettek rØszt. A kØtnapos, nagy nemzetközi 
� gyelmet kapott esemØnyen a kØmia szerepØt 

-
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rÆló el�adÆsokra Øs egy nagyszabÆsœ kiÆllítÆs-
ra került sor. 

hogy hiteles tÆjØkoztatÆst nyœjtsunk a közvØ-
lemØnynek a kØmiÆról, hogy lÆthassa Øs Ørt-
hesse mindenki, a kØmia elØrt Øs jöv�beli 

kalmazÆsa jólØtünket alapvet�en meghatÆroz-
-

kØmia területein lehetsØges Øs szüksØges sze-
repvÆllalÆsÆra. A kØmia közvØlemØnybeli 
negatív kØpØnek megvÆltoztatÆsÆhoz azonban 
nem lehet elegend� egyetlen írÆs Øs egy kam-

-

nyos, kulturÆlis Øs mØdiaakciók együttesØt.
Jelen rövid írÆsunkban csupÆn arra vÆllal-

kozhattunk, hogy nØhÆny pØldÆn keresztül 

-
-

dezØsek, vegyipari termØkek mi módon kØ-
pesek Ætalakítani, megkönnyíteni Øletmó-
dunkat, Øletvitelünket Øs hozzÆjÆrulni egØsz-
sØgben eltöltött Øveink szÆmÆnak Øs Øletko-

jöv�nkhöz. Ez az írÆs tehÆt lØpØs lehet el�re 
a hosszœ œton, amelynek a vØgØn a kØmiÆról 
kialakult kedvez�tlen tÆrsadalmi megítØlØs, 

Kronológiai okok miatt a �����. szÆzad 
vegyiparÆnak nØhÆny eredmØnyØvel kezdjük, 

mint a szappan Øs üveg elterjedØsØvel, majd a 
színe z�anyagok alkalmazÆsÆt nemcsak önma-
gukØrt mutatjuk be, hanem a gyógyszeripar 
kialakulÆsÆban jÆtszott szerepükØrt is.

AzØrt is Ørdemesnek gondoltuk e pØldÆk-
kal kezdeni, mert így jól illusztrÆlható, hogy 
a kØmia rØvØn nemcsak tömegÆruvÆ vÆlhat-

-

sÆval, vagy akÆr a termØszetesnØl kedvez�bb 
szintetikus anyagok kínÆlatÆval Ørhet� el.

Luxuscikkekb�l tömegÆru: 
szappan Øs üveg minden hÆztartÆsba 

az üveggyÆrtÆs nagyon sok hamuzsírt, illetve 

elØgetØsØvel tudtÆk el�Ællítani, míg a szódÆt 
az œn. nÆtrontavak szolgÆltattÆk. EgØsz erd�-

a tengerpartokról összegy�jtöttØk a kisodró-
dott moszatokat Øs azokat is elØgettØk. Az 

tud tÆk kielØgíteni. A kØmikusok sok-sok pró-
bÆlkozÆsa utÆn a ��. szÆzad vØgØre megoldó-
dott a szóda ipari el�ÆllítÆsa. Nicolas Leblanc 
eljÆrÆsa bizonyult el�ször nagyüzemileg is 
meg valósíthatónak. Az üveg Øs a szappan, ami 

da rØvØn szØlesebb nØptömegek szÆmÆra is 
elØrhet�vØ vÆlt. A korabeli technológia sorÆn 
azonban mØg nagy mennyisØgben keletkez-
tek kÆros mellØktermØkek (sósavgÆz, kalcium-

Ernest 
Solvay belga vegyØsznek a ��. szÆzad derekÆn 
sikerült egy olyan œj eljÆrÆst kidolgoznia a 
szóda el�ÆllítÆsÆra, amely a korÆbbinÆl jóval 
gazdasÆgosabb volt, Øs nem jÆrt kedvez�tlen 
mellØktermØkek keletkezØsØvel sem. A szap-
panos kØzmosÆssal nemcsak a jó közØrzet, de 
szÆmos jÆrvÆnyos megbetegedØs egyszer� 

megel�zØsi módja is megteremt�dött. A tör-
tØnethez tartozik, hogy Solvay hozta lØtre az 
els� vegyipari multinacionÆlis cØget. Jól lÆt ta 
az eredmØnyessØg Øs tudomÆny kap cso latÆt, 

tudomÆnyba, pØldÆul � szervezte meg a kor 
legismertebb termØszettudósainak rØsz vØtelØ-

A kØmia Øletünk színesít�je

A ��. szÆzad közepØig a színezØkeket termØsze-

-
-

meszteni kellett, ami nagy területeket vont el 
mÆs haszonnövØnyekt�l. A színes ruhÆzat 
ezØrt sokÆig csak a gazdagok kivÆltsÆga lehe-
tett. Az els� szintetikus színezØket, egy mÆly-

William Henry Per-
kinre utalva Perkin-ibolyÆnak is hívnak. A 
Perkin-csalÆd gyÆrat alapított a kivÆló min�sØ-

-
ipar kezdeteit is innen datÆlhatjuk.

A gyÆrtÆsi eljÆrÆsok akkor mØg a k�szØnle-
pÆrlÆs mellØktermØkØn, a k�szØnkÆtrÆnyon 
alapultak. A vegyi gyÆrakban el�Ællított kor-

viszonylag h�Ællók voltak. (A híres antikbíbor 

igØnyt kielØgít� m�anyag- Øs m�gyanta alapœ 

egyÆltalÆn nem egØszsØgkÆrosítók, mert alkal-
mazÆsukhoz nem szüksØges szerves oldószer. 

pØ teszi, hanem vØdi többek között az id�jÆ-

rÆs okozta kÆrosodÆs Øs a korrózió ellen is, s�t 

sØgesebb behatÆsokkal szemben is vØdeni 
kØpesek. 

A fert�zØsek leküzdØsØnek ÆllomÆsai: 
a gyógyszeripar kialakulÆsa

-
kus Øs ugyanakkor Ællagmegóvó hatÆs rØvØn 
jÆrult hozzÆ ØrtØkeink gyarapodÆsÆhoz, ha-
nem a gyógyszeripar megalapozÆsa miatt is. 
A vegyipar eredmØnyeit nemritkÆn vÆratlan 

A színezØkek kutatÆsa a Perkin-lila színe-
Gerhard 

Domagk -
keltettØk az œj vegyületek: biológiai hatÆsuk 

-
ta betegsØgek kezelØsØre kivÆlóan alkalmas 

-
dok karrierje, az antibakteriÆlis gyógyszerterÆ-
pia, mely akkoriban Øletek sokasÆgÆt mentet-

alkalmazÆsa ���› utÆn az antibiotikumok 
elterjedØsØvel nØmileg csökkent ugyan, de 

kØpeztØk.
Az antibiotikumok vÆratlan meg�gyelØs-

sel induló terÆpiÆs hasznosítÆsa hozta meg a 
-

sØgØben a mÆsik ÆttörØst.
-

ing
terjedØsØt. (Kezdetben igen magas Æra miatt 
mØg a kezeltek vizeletØb�l is vissza kel lett 

-
ja, hogy a II. vilÆghÆborœ alatt az angol Øs az 
amerikai katonÆk között a penicillinnek kö-
szönhet�en jóval kevesebb volt az amputÆció 
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-

A penicillin sikerØben termØszetesen a kØmia 
meghatÆrozó szerepet jÆtszott. A penicillin 
kØmiai szerkezetØt Dorothy Crowfoot-Hodgkin 
���›-ben röntgendi�rakciós módszerrel iga-
zolta, s ezzel utat nyitott a nagyobb lØptØk� 
eljÆrÆsok Øs az œj szÆrmazØkok el�ÆllítÆsÆhoz 
is. Ez utóbbiak, a fØlszintetikus (az alapvÆz 

penicillinnel szemben rezisztenssØ vÆló baktØ-
riumok ellen is hatÆsosnak bizonyultak.

azonban szomorœ emlØkei is. A legismertebb 
a Contergan 
tapad. E kØszítmØnyt, amely vØny nØlkül volt 
kap ható a patikÆkban, az ��›�-es Øvekben a 
terhes n�k rendszeresen hasznÆltÆk nyugtató-
szerkØnt. Kiderült azonban, hogy nagyon 

s ennek következtØben közel tízezer gyermek 

rÆvilÆgított arra, hogy a gyógyszerek alkalma-
zÆsÆnak csupÆn egy szüksØges, de nem elegen-

gyógyszermolekula Øs egy biológiai makro-

az alkalmazÆsban az, hogy mentes legyen a 
nem kívÆnt gyógyszermellØkhatÆstól, köztük 
a teratogØn hatÆstól. Mindezeket a tulajdon-
sÆgokat a kØmikus a molekulaszerkezet vÆl-
toztatÆsÆval tudja módosítani. Ilyen módon 
tehÆt akÆr a gyógyhatÆsœ termØszetes anyagok 
meglØv� tulajdonsÆgainÆl is sokkal kedve-
z�bb tulajdonsÆgœ anyagok Ællíthatók el�.

A kØmia Øs a biomedicinÆlis tudomÆnyok 

szÆmos betegsØg leküzdØsØre alkalmas vagy 
azok sœlyossÆgÆt mØrsØkelni kØpes gyógyszer 
Æll rendelkezØsre. A Contergan pØldÆja alapjÆn 
azonban megØrthetjük, hogy milyen sok olda-
lœ elemzØsre Øs vizsgÆlatra van szüksØg ahhoz, 
hogy biztonsÆgos gyógyszereink legyenek. A 

-
szeripar Øs akadØmiai gyógyszerkutatÆs ösz-

hogy a hatalmas költsØgeket Øs mintegy b� 
-

rel szemben tÆmasztott valamennyi hatÆsos-
sÆgi Øs biztonsÆgi követelmØnyt kielØgíteni 

-
nek alkalmazÆsa az el�nyökhöz kØpest csupÆn 
minimÆlis kockÆzatot jelent.

A m�anyagok œj vilÆga

gyapjœból kØszültek. Kezdetben a m�anya-
gok ezeknek egyszer� helyettesítØsØre szolgÆl-
tak. GazdasÆgos el�ÆllítÆsuk szØnhidrogØnek-

-
ható tulajdonsÆgaik rohamosan b�vítettØk 

alkalmazva az alkalmazÆsi területek tovÆbb 
b� vülnek, pØldÆul Ølettartamuk hosszabbodik, 

-
adÆsÆval nagy szakítószilÆrdsÆgœ rugalmas 

-
lyekb�l pØldÆul hajótestek, tet�szerkezetek, 
golyóÆlló mellØnyek, szØler�m�vek lapÆtjai 
stb. kØszülnek. A ��. szÆzadi Øletünk is elkØp-
zelhetetlen e kit�n� tulajdonsÆgœ anyagok 

gØnek ma mÆr több mint ���-a m�anyag, a 
gØpjÆrm�ipar a harmadik legnagyobb m�-

-

letve üvegszÆllal er�sített PP-b�l (polipropilØn-

jÆrm�vek könnyebbØ vÆltak, Øs így energia-

a csomagolóanyagkØnt hasznÆlatos. Az Ølel-
miszer-speci�kus m�anyag csomagolÆsok a 
higiØnikus tÆrolÆs Øs mindennapi Ølelmiszer-

NØl külük szÆmolnunk kellene az Ølelmiszer-
-

dØsØvel. Az is igaz, hogy œj kihívÆskØnt egyre 
n� az igØny a kedvez� tulajdonsÆgœ, biológi-
ailag lebontható anyagok irÆnt.

Az orvoslÆsban szØles körben elterjedtek 
a m�anyagok, de csœcs-orvostechnikai alkal-

-
nyeket tÆmaszt. Az id�sek elszürkült szemlen-
csØjØt pØldÆul ma mÆr m�anyagból kØszült 
lencsØre lehet cserØlni. A kezdeti m�lencsØk 

metszØst kellett ejteni. A rugalmas, összehajt-

szilikonlencse beültetØsØhez jóval kisebb met-
szØs is elegend�, ezØrt a gyógyulÆsi id� sokkal 
rövidebb, a beteg mÆr a m�tØt napjÆn haza-
mehet. (MagyarorszÆgon Øvente hatvanezer 

csontok, sØrült szövetek gyógyítÆsÆra gyakran 
hasznÆlnak tÆmaszokat, protØziseket. Ezeket 
egy œjabb m�tØt sorÆn kell eltÆvolítani a be teg 
testØb�l. ̀ m ha a protØzis olyan m� anyag ból 

-

a beteget (Øs a tÆrsadalombiztosítÆsi rendsze-

sorÆn megszakadt vØrereket polipirrol-alapœ 
vØredØny-összeköt�kkel egy-kØt perc alatt 
össze lehet illeszteni, míg korÆb ban ez a m�-
velet harminc percet is igØnybe vett.

De a ruhÆzatunkat is Ætalakította a m�-
anyagok terjedØse. Nem is olyan rØgen mØg 

vas tag, nehØz, nem lØlegz�, de mØgis ÆtÆzó 
ka bÆtokat kellett viselnünk telente. Manap-
sÆg a modern kØmiÆnak köszönhet�en ruhÆ-
zatunk szØls�sØges id�jÆrÆs esetØn is kellemes 

anyag mikropórusos rØtegØben van a titok, 

test b�l Ørkez� pÆra kisebb rØszecskØi viszont 
intelligens anya-

gokat is, amelyek reagÆlnak a környezeti ha-
tÆsokra, pØldÆul kØpesek a h�szabÆlyozÆsra.

A sporteszközök terØn nagy vÆltozÆst je-
lentett a szØnszÆlak beØpítØse versenyautókba, 
kerØkpÆrokba, teniszüt�kbe. A szØnszÆl hatÆ-
sÆra ezek jóval ellenÆllóbbak lesznek, viszont 

-
lyÆkon sem a b�rt rœgjÆk ma mÆr, hanem a 

A rØtegek közØ PUR-hab van Ægyazva, ennek 
köszönhet� a rugalmassÆg. A labda kis töme-

sem vÆltozik lØnyegesen. A stadionok polikar-
bonÆtból kØszül� óriÆsi tet�szerkezete hagyo-
mÆnyos üvegb�l megvalósíthatatlan lenne.

Az utak min�sØgØt is lÆtvÆnyosan javítjÆk 
-

Kevesebb lesz a kÆtyœ, biztonsÆgosabb lesz az 
autózÆs, Øs kevesebb pØnzt kell költeni œtjaví-

-

A m�anyagok terjedØse azonban nem 
problØmamentes (az óceÆnokba is hatalmas 
mennyisØgben bekerülve veszØlyeztetik azok 

kØ pezi költsØghatØkony œjrahasznosítÆsuk � 
amire els�sorban a kØmikus nyœjthat meg-
oldÆst.
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Egy sikeres hÆzassÆg: kØmia Øs elektromossÆg 

KØmiai reakciókkal elektromos Æram termel-

kØ mia Øs elektromossÆg kapcsolatÆt tehÆt 
több irÆnyból is hasznosíthatjuk. A több mint 

tos szerepet töltött be a vegyiparban.
Az alumínium ipari mØret�, gazdasÆgos 

el�ÆllítÆsÆt is az elektromos energia segítsØgØ-

szÆzadban vÆlt. Az elektrokØmiai ipar ma a 
vegyipar egyik jelent�s Æga, az alumíniumon 

rolízissel, mint a klór, hidrogØn, króm, rØz, 
nikkel, lítium, nem is beszØlve a szerves Øs 
szer vetlen vegyületek hosszœ sorÆról.

-
lenti, amelyek segítsØgØvel a villamos energia 
tÆrolhatóvÆ vÆlt. Ezek az eszközök gyorsan 
el terjedtek, mivel nagyon praktikusak hØtköz-
napi eszközeink m�ködtetØsØben, pØldÆul 

szórakoztatóelektronikai termØkekben, szÆ-
-

ben is pótolhatatlan szolgÆlatot tesznek, mint 
pØldÆul a szívritmus-szabÆlyozókban, halló-
kØszülØkekben, vØrcukormØr�kben.

Napjaink problØmÆja, de biztonsÆgos 
jöv�nk zÆloga a hosszœ tÆvœ energiabiztosítÆs. 
A k�olajból nyert alkÆnok ØgetØse messze nem 
a legjobb mód energiatermelØsre. Különösen 

cellÆk alkalmazÆsÆhoz, amelyekben egy kØ-
miai reakcióval termelünk elektromos Æramot, 
rÆadÆsul szennyez�anyag kibocsÆtÆsa nØlkül. 

-

-
ben a reakció törtØnik. E cellÆk m�ködØsØhez 
üzemanyagot kell biztosítani. A legelterjed-
tebb típusok hidrogØnt hasznÆlnak üzem-
anyagkØnt. HidrogØnalapœ rendszer esetØn a 

-

a tüzel�anyag-cella nem bocsÆt ki szØn-dio-

egysØgekb�l Ælló er�m�vek, otthonokat Øs 
települØseket is ellÆtó rendszerek, mØgis a 

-
dØs rØsztvev�ire kell gondolnunk, ha a hid-
rogØnalapœ gazdasÆgról beszØlünk.

A kØmiai Nobel-díjas OlÆh György mun-
kÆssÆgÆnak köszönhet�en azonban a meta-

ben is jelent�s el�relØpØsek vannak.

Mi mindent nyœjthat a kØmia a jöv�nkhöz?

Napjainkban a termØszettudomÆnyok, így a 
-

vØdelmet szem el�tt tartva olyan technológiai 

hasznÆlatuk a környezetre is igen kÆros. A 
mÆr említett tüzel�anyag-cella kØpes egy kØ-

-
matosan, adott esetben szennyez�anyag-ki-
bocsÆtÆs nØlkül elektromos ÆrammÆ alakíta-
ni. A kØmia azonban nemcsak az ezen az œton 
törtØn� energiahasznosítÆs meghatÆrozó tu-

kØmiÆra, különösen œj, kivÆló tulajdonsÆgœ 
anyagok el�ÆllítÆsÆhoz.

A mestersØgesen el�Ællított, Ølettelen anya-

önÆlló tudomÆnyterületi rangra emelkedett 
anyagtudomÆny alappillØreit a �zika Øs a kØ-

mia adja, Øs a mØrnöki tudomÆnyokkal is 

szÆnt korszer� anyagokat œgy tervezik, hogy 
összetØtelük pontosan ismert legyen, Øs ellen-
�rzött körülmØnyek között, kØmiai œton, 
hi bamentes szerkezettel ÆllítjÆk el� �ket. Az 
�rsiklók aljÆt pØldÆul egy olyan bevonattal 
kell ellÆtni, amely kibírja a lØgkörbe való 

o

rÆadÆsul a tömege sem tœl nagy. Ezt a követel-
mØnyt egy olyan szÆlas szerkezet�, emiatt kis 
s�r�sØg� üvegkerÆmia bevonat elØgíti ki, ame-
lyet alumínium-bór-szilikÆt szÆlakból kØszíte-

atomnyi vastagsÆgœ lemeze. SegítsØgØvel a 
mikroelektronikai eszközökben � a szilíciu-
mot levÆltva � tovÆbbi mØretcsökkenØs vÆlik 
lehet�vØ, a síkkØperny�k mellett pedig meg-
jelennek a hajlítható kØperny�k is.

-
nanotudomÆny 

a kolloidikÆból önÆllósodott. Ezzel együtt 
nanotech-

nológia
kialakulÆsÆt, amelynek cØlja nanoszerkezetek 
lØtrehozÆsa Øs hasznosítÆsa. MindkØt tudo-
mÆnyterület er�sen inter- Øs multidiszciplinÆris 

-
mazott tudomÆnnyal (pØldÆul katalízis, elekt-

-
-
-

sÆval bontsunk le a környezetre kÆros szerves 
anyagokat.

NanokØmia lØnyegØben a szupramoleku-
lÆris kØmia is, mely a jöv� kØmiÆjÆnak egyik 
ígØretes területe. Olyan, viszonylag egyszer� 

Øs vizsgÆl, melyeket nemkovalens kölcsönha-
tÆsok tartanak össze, Øs melyek kØpesek arra, 

Ezek a halmazok önmaguk tudnak rendszer-
rØ szervez�dni, küls� kØnyszerít� hatÆs nØlkül. 
Jellemz�ek az olyan molekulÆris ØpítmØnyek, 
amelyeknØl az egyik komponens egy betölt-
het� üreget tartalmazó molekula, ami magÆ-

-
sorban a nanomedicina Øs az elektronika te-
rületØn vÆrható. A nanoszerkezetek segítsØ-
gØvel pØldÆul lehet�vØ vÆlik, hogy a daganat-
ellenes szerek csak rÆkos sejtbe jussanak be, 
de az egØszsØgesekbe ne.

LØtre lehet hozni olyan molekulÆris moto-
rokat Øs nanoer�gØpeket, melyeket a környezet 

-
ció vezØrel. BÆr munkavØgzØsük szerØny, de 

kØpes eszközök, pØldÆul orvosi Øs elektronikai 
alkalmazÆst nyerhetnek.

A mÆr ma is szÆmos területen hasznÆlt 
-

mazhatósÆggal kecsegtetnek.
Az elektromossÆgot vezet� polimerek ma 

az izommozgÆst utÆnzó bionikai eszközök 
kialakítÆsÆra is alkalmasak lehetnek.

helyettesíti.

el�ÆllítÆsa önmagÆban elegend� ennek alÆtÆ-
masztÆsÆra.

Az Øletmin�sØg vilÆgmØret� javítÆsa Øs az 
-

tosítÆsa jelenlegi vilÆgunk nagy kihívÆsa. Nem 

ember könnyebben, jobb Øletszínvonalon, 
egØszsØgesebben Ølhessen, de œgy, hogy köz-
ben környezetünket, valamint az egØsz boly-
gót a következ� generÆciók szÆmÆra is Ølhe-
t�en megtartsuk. Mit tesz, Øs mit tehet ennek 
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ØrdekØben a kØmiatudomÆny Øs a vegyipar? 
Nem szóltunk mØg a mœlt szÆzad vØgØn kiala-
kult irÆnyzatÆról, a zöld kØmiÆról, amely Øp-
pen ez utóbbi szempontra koncentrÆl. A zöld 

termØkek vÆrható környezeti hatÆsait, csök-
kentve vagy megszüntetve a környezetre ve-

Nem kØtsØges el�ttünk, hogy a kØmia a 
jöv�ben is � lØnyegØb�l adódóan � kØpes lesz 

-

barÆt anyagokat, megoldÆsokat, a vegyipari 
-

kezelØsØt Øs œjrahasznosítÆsÆt. MØrØsi eljÆrÆso-
kat dolgoz ki a kÆros anyagok ØrzØkenyebb 
kimutatÆsÆra, keresi a megœjuló Øs alternatív 

módjÆt, hogy csak nØhÆny relevÆns területet 
említsünk. 

Van tehÆt tennivaló b�ven. E rövid ÆttekintØs 
remØlhet�leg ØrzØkeltetni tudta a kØmia nØl-
külözhetetlen szerepvÆllalÆsÆt napjainkban Øs 
a jöv�ben, mØg akkor is, ha nem Ørinthette 
a kØmia szÆmos jelent�s területØt, minden œj 
irÆnyzatÆt, azok jelent�sØgØhez semmikØppen 
sem mØltó módon. RemØljük azonban, hogy 
így is sikerült meggy�zni az Olvasót arról is, 

kihívÆsainak, hozzÆjÆrulni egy nagyszer� œj 

tÆsÆt. HozzÆ kell tenni azonban, hogy az nem 
csupÆn a kØmiÆn mœlik, hogy ez az œj vilÆg 
lØtrejön-e�

Kulcsszavak: KØmia Nemzetközi Éve, kØmia 
Øs Øletmin�sØg, energiaforrÆsok, energiagazdÆlko-
dÆs, œj anyagok, kØmia Øs fenntartható fejl�dØs
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A MIKROKOZMOSZ KÉMI`JA � 
A KÉMIA MIKROKOZMOSZA�

Perczel AndrÆs� 
az MTA levelez� tagja, egyetemi tanÆr,

ELTE TTK KØmiai IntØzet FehØrjemodellez� Kutatócsoport
perczel@chem.elte.hu

Prológus helyett

Az UNESCO (United Nations Educational, 

-

atommodell, �›� Øves MadÆch Imre Az ember 
tragØdiÆja els� kiadÆsa, ��� Øve született Liszt 

Øvben több szó is esik a kØmia diszciplínÆiról. 
Mert a kØmiÆra is igaz a mondÆs: Ignoti nulla 
cupido, mely szerint, amit nem ismerünk, arra 
nem vÆgyakozunk, s ezt bÆtran kiegØszíthetjük 
mØg azzal, hogy nem is szerethetjük. A kØmia 
ØvØnek rendezvØnyei javíthatnak a hiÆnyos, 

Noha az elmœlt Øvtizedek sorÆn a vegyipar, a 
gyógyszeripar, a m�anyagipar termØkei Ætala-
kítottÆk Øs jelent�sen megkönnyítettØk hØt-
köznapi Øletünket, a kØmia nem lett nØpsze-

�  Az MTA ����. mÆjusi, ���. rendes közgy�lØsØn elhang-
zott el�adÆs szerkesztett vÆltozata. A szerz� köszönetØt 

a plenÆris el�adÆs megtartÆsÆra vonatkozó megtisztel� 

� A Bolyai-díj ����-es kitüntetettje.

r�bb. A vilÆg molekulÆris szintjØnek megis-
merØse a közgondolkodÆsban csak döcögve 
halad. RÆadÆsul hibÆs gazdasÆgi döntØsek s a 

a kØmia els�sorban akkor kerül az œjsÆgok 
címlapjÆra, mikor elhanyagolt ipari lØtesítmØ-
nyekben bekövetkez� balesetek, környezet-

-
tapasztalÆsa nem szívderít�, s�t egyenesen 

lØnyegØt tekintve mi is a kØmia?

TörtØneti aktualitÆs

���� azØrt lett a kØmia Øve, mert Marie Curie 
-

el�tt, ����-ben kapta meg a kØmiai Nobel-dí-
��

�� -
dezØsØØrt, tulajdonsÆgaik tanulmÆnyozÆsÆØrt. 
A lengyel szÆrmazÆsœ asszony azon ritka tudó-
sok közØ tartozik, akik kØtszer is kiØrdemeltØk 

Curie � tÆrsasÆgÆban megkapta a �zikai No-
bel-díjat is. (����-ben Pierre Curie-vel az urÆn 
Øs a tórium utÆn a mØg mindig sugÆrzó uranit 
Ørcb�l is izolÆltÆk, majd tisztÆn el�ÆllítottÆk 
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szorosan összekapcsolódik a spontÆn radioak-

tanulmÆnyozÆsÆval, az urÆnszurokØrc kØmiai 
analízisØvel. MØg a Nobel-díjasok között is 
kiemelked� szemØlyisØg a hallgatag, szerØny, 
Æm büszke asszony. PÆratlan tehetsØgØt jól 

gikus hirtelensØg� halÆlÆt követ�en � lesz a 
Sorbonne TermØszettudomÆnyi KarÆnak els� 

� 
az egyetlen olyan tudós, aki kØt eltØr� tudomÆny-
Ægban, a �zikÆban Øs a kØmiÆban is kivívta a 
Nobel-bizottsÆg elismerØsØt. Egy generÆcióval 

FrØdØric Joliot-Curie szÆmÆra ítØlik 
oda a kØmiai Nobel-díjat a mestersØges ra-

lÆd tudhatja magÆØnak a törtØnelem legtöbb 
� összesen öt Nobel-kitüntetØsØt. (���� tovÆb-
bi ØrdekessØge, hogy ekkor született Melvin 
Ellis Calvin amerikai kutató, ki a Berkeley-n 

kapja meg a Nobel-díjat a róla elnevezett Cal-

orvos, aki a koleszterin Øs a zsírsavak metabo-
-

A kØmia a molekulÆk tudomÆnya

A Magyar Nagylexikon szerint a kØmia szó 
valószín�leg az egyiptomi kemi
esetleg a görög khüma -

-
mez� szótÆr megegyezik abban, hogy a kØmia 
az anyagot annak atomi-molekulÆris szintjØn 
vizsgÆlja, ezt a szemlØletmódot jól summÆzza 
az angolszÆsz molecular science
utóbbi jelz�s szerkezet hitelesen tükrözi azt a 

kØrdØsekre Øs tudomÆnyos meg�gyelØsekre a 

vÆlaszt Øs magyarÆzatot az atomok, ionok 
vagy molekulÆk szintjØn kívÆnja megtalÆlni.

A kozmosz anyagÆnak összetØtele egysze-

stb. elemek mindösszesen alig teszik ki a tel-
jes univerzum anyagÆnak �,��-Æt. Az arÆnyok 
ilyen szokatlan eltolódÆsa ellenØre is a csilla-

-
rülmØnyek között jól ismert szervetlen (gra�t, 

azo nosítottak mÆr az Univerzum különböz� 

-
bi Øs mØg összetettebb szerves molekulÆkra 
leltek, olyanokra, mint pØldÆul az egyszer�bb 
a- Øs b-aminosavak. Földünk megszilÆrdult 
kØrge közelØben a helyzet alapvet�en mÆs, itt 

-
jØt kØpez� szØnatomok egymÆshoz is kapcso-

-

-
lult szerves vegyületeken Æt az Ølet jelenlegi 

-
-

hØrjØk, az RNS Øs a DNS. Ma mØg mindig 
nem tudjuk pontosan megmagyarÆzni sem 

ge, sem azt, hogy ebb�l hogyan alakultak ki 

mo le kulÆris rendszerek. 
Míg az atom�zika els�sorban az anyag 

szubatomi szintjØt kutatja (Øppen idØn szÆz 
-

sej tes szervez�dØseket vizsgÆlja, addig a kØmia 
e kØt terület között elhelyezked� molekulÆris 
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vilÆg titkait �rtatja, költ�ibben a mikrokoz-
mosz-titkokat. KØrdØs azonban: ha mind a 
környezetünket, mind pedig az önmagunkat 

-
rarchikus együttese, miØrt olyan nehØz mØgis 

lekulÆris szintet? Ha a kØmia sz�kebb tÆr gyÆt 
kØpez� molekulÆk mindenütt jelen van nak 

� ami vitathatatlan tØny �, akkor miØrt esik a 
molekulÆris szemlØlet oly tÆvol a leg több em-
bert�l? MiØrt nehØz a kondenzÆlt anyagban 
annak molekulÆris szintjØre bukkanni?

Ørdemes el�bb azokat a területeket megvizs-
gÆlni, ahol egyedi molekulÆkba ütközünk. 

hØjÆnak, vagy egy csokor tavaszi ibolyÆnak a 
bódító illatÆt.
egynØhÆny, Æm jellegzetes molekulÆval való 

gy�r�s amin, telített Øs telítetlen egy szer� al-
de hid vagy monoterpØn vÆltotta ki, Øs indí-
totta el az orrunk hÆtsó rØszØn elhelyez ked� 
receptormolekulÆk segítsØgØvel a jellegzetes Øs 
speci�kus ingert. (A szaglÆs Øs az ízlelØs a ti-
pikusan unimolekulÆris epitóp-recep tor típu-

Az illatok mellett egyes ízekØrt vagy színe-
-

síthatunk. Jól ismert pØldÆul a szegedi piros-
paprika rubinvörös színØt adó kØt, negyven 

-

a �ziológusok azon megÆllapítÆsa, mely sze-

vaniloid receptor nØvadója ugyanis a kellemes 

-

-
lítÆsa adja, ugyanis a kapszaicinmolekula 

vanillinmolekulÆra. Ha tehÆt meg tudjuk 
hatÆrozni, Øs le tudjuk írni egy-egy molekula 
szerkezeti kØpletØt, akkor az összehasonlító 

is Ørdemes röviden Ætgondolni a molekulÆk 
azonosítÆsÆra Øs leírÆsÆra elterjedten hasznÆlt 
kØmiai eszköztÆr, a kvalitatív Øs kvantitatív 
molekulakØplet . 

A kØmiai kØpletírÆs hasonlít az archaikus 
kØpírÆsok azon módozataira, melyek sorÆn 
az alapszimbólumok kombinÆlÆsÆval Ællítjuk 

A kØmiÆban elterjedt szubsztitœciós vagy cso-
-

Æban szokÆsos kØpletírÆs logikÆjÆt: a bonyo-
lultabb molekulÆkat kØmiailag Ørtelmezhet� 
alapegysØgekre (molekulavÆzra, szubsztitu en-

legegyszer�bb, atomokra vonatkozó szim bó-
lumokat a Dmitrij Ivanovics Mengyelejev 

-
b�l könnyen visszakereshetjük.� 

 A kenyØr illatÆØrt els�sorban a �-acetil-pirrolin, a 

illatÆØrt az  a- Øs b

� A megalkotÆsakor mØg csak körülbelül �� elemet 
tömörít� periódusos rendszer egy sor akkor mØg hiÆny-

Øs a ����-ben azonosított koperniciummal (��� -
egØszülve ma mÆr összesen ��� elemet tartalmaz.
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követ�en izolÆlt Øs szintetizÆlt, egyre bonyo-
lultabb molekulÆk megjelenØse a XIX. szÆzad 
közepØre elodÆzhatatlannÆ tette a molekulÆk 
egzaktabb leírÆsmódjÆnak kidolgozÆsÆt. A 

követ�en August KekulØ, Archibald Couper 
Øs Alekszandr Butlerov leraktÆk a modern 
kØmiai kØpletírÆs mÆig hasznÆlatos alapjait. 

kiterjesztettØk a kØpletírÆst a harmadik dimen-
zióra, ezzel is hatÆrozottan utalva a molekulÆk 
tØrbeli jellegØre. VØgül mØg nincs szÆz Øve sem, 

ban, mÆr a kvantummechanika megszületØ-
se el�tt, kidolgoztÆk a ma is hasznÆlt klasszi-

Ezt a kØpet harmonizÆlta a kvantummechani-

dinger, minek köszönhet�en ma rendelkezØ-
sünkre Æll a molekulÆk kvantitatív leírÆsi 
mód ja is. A szemlØlet sokat �nomodott az 

A kØpletírÆs cØlja tovÆbbra is az, hogy az atom-

-

vegyØrtØkelektron, Øs olyan szabÆlyokat, mint 
-

litatív szinten jellemezhetjük akÆr bonyolult 
szerves molekulÆk elektronszerkezetØt is. A 
cØl ugyanez marad a molekulÆk egzaktabb 
kvantumkØmiai jellemzØse sorÆn is: a magok 
tØrbeli elrendez�dØsØnek ismeretØben kvan-
titatív szinten meghatÆrozni a molekula teljes 
elektronszerkezetØt, s ebb�l levezethet� tulaj-
donsÆgait. A szerkezeti kØplet a kØmikus 
szÆmÆra olyan, mint a kotta a zenØsz szÆmÆ-
ra. SegítsØgØvel nemcsak rögzíteni, magya-
rÆzni Øs rendszerezni tudja molekulÆris szint� 
meg�gyelØseit, de mint a zenØsz szÆmÆra a 

malizmusÆnak segítsØgØvel tehÆt szakszer�en 

de segítsØgØvel egy sor makroszkopikus tulaj-
-

Ør tel mezni, esetenkØnt el�re jelezni is lehet. 
A C�H O összegkØplet� kØt szerkezeti (vagy 
konstitœciós  izomer esete � melyekben az ato-
mok szÆma Øs jellege azonos, Æm egymÆshoz 
kapcsolódÆsuk eltØr� � jó pØlda arra, hogy 
ho gyan lehet csupÆn a szerkezeti kØplet alap-

rÆzni. BÆr mindkett� molekulatömege azo-
-

› E 
�zikokØmiai paramØter eltØrØse a szerkezeti 
kØpletek különböz�sØge alapjÆn jól indokolha-
tó: míg az alkoholban van egy olyan H-atom, 

-

a szØnatomhoz kØpest er�sebben vonzza az 

ezØrt a hozzÆ kapcsolódó hidrogØnatom gyen-
-

-
jÆhoz kapcsolódni. Az etanol tehÆt, hasonló-
an a vízhez, er�s hidrogØnhidak lØtesítØsØre, 

-

amelyek ilyen H-hidat kØpz� atomok hiÆ-
nyÆban, az adott körülmØnyek között nem 
alkotnak molekulÆris hÆlózatot (�. Æbra). Az 

› ForrÆspontjuk normÆl körülmØnyek között ���,�, 
 °C.
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na gyobb termikus energiÆt (ØlØnkebb moz-

mo  lekulatömeg� Øterhez kØpest � magasabb 

bonyolultabb szerves molekulÆk elektronszer-
kezete is leírható. A paprika egyik össze tev�jØt, 
a C-vitamint Szent-Györgyi Albert izolÆlta 

meg, lehet�vØ tØve ezzel a vitamin ol csóbb 

ben az orvosi, míg szintØzisØt ugyanebben az 
Øvben a kØmiai Nobel-díjjal honorÆltÆk.  A 
kØmiai kØplet jól hasznÆlható nemcsak a 
molekulÆk jellemzØsØre, tulajdonsÆgaik becs-
lØsØre, hanem szintØzisük lØpØsenkØnti leírÆ-
sÆra is. A reagensek Øs reaktÆnsok kölcsönha-

teken keresztül a reakciók menetØre Øs me-
chanizmusÆra is utalÆsokat tehetünk. En nek 

sikerØt mi sem bizonyítja jobban, mint hogy 
a kØmikusok a mai napig is eredmØnyesen 
hasznÆljÆk. 

Milyen viszonyban Æll a molekulÆval mint 
lØtez� entitÆssal annak kØmiai kØplete? Nyolc-
van Øvvel a kvantummechanika megalapozÆ-

-
lizmus, melyben az elektronokat pontoknak 
kØpzeljük el. Ha a molekulÆkról ma mÆr 

miØrt nem ezekre alapozza a kØmikus a mo-
-

lom a makroszkopikus, mindenki Æltal Øsz-
lelhet� anyagok, molekulahalmazok leírÆsÆt? 
Az egyedi molekulÆk szemünkkel nem lÆtha-
tók, csak m�szerek Øs szÆmítógØpek segítsØgØ-
v el jeleníthetjük meg, modellezhetjük �ket. 
Mennyi e modellek valósÆgtartalma? Tu-
dunk-e következtetni egy gramm kristÆlyos 
C-vitaminból a C-vitamin molekula bÆrmely 

-
rozzÆk meg az egyedi molekula tulajdonsÆgai 
a makroszkopikus anyag tulajdonsÆgait? Va-
lójÆban hogyan nØznek ki a molekulÆk, pon-

-
kus modell segítsØgØvel tudjuk a legkönnyeb-
ben megØrteni sajÆtos viselkedØsüket? 

�. Æbra -

hÆlózatok kialakítÆsÆra alkalmatlan.

 Ez a vitÆlis szerves molekula, amely egy sor növØnyb�l 

hØrjeszintØzisØhez. HiÆnya skorbuthoz vezet, amit mÆr 
HippokratØsz is a Kr. e. IV. szÆzadban mint sœlyos 
tÆplÆlkozÆsi rendellenessØget írt le.
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A problØmÆt jól ØrzØkelteti KajtÆr MÆrton 
Egy csepp víz jobban ha-

sonlít az óceÆnhoz, mint egyetlen vízmolekula 
a vízcsepphez. -
gØt az angströmöt, amely tíz nagysÆgrenddel 
kisebb a hØtköznapi vilÆgunk termØszetes 
egysØgØnØl, a mØternØl, œgy kØpzelhetjük el 
könnyebben, hogy elgondoljuk: amennyiben 
az etanol molekulÆja akkora lenne, mint egy 
teniszlabda, ez a labda körül belül akkorÆra 
n�ne, mint a Föld�Hold-tÆvolsÆg.

A mikrokozmoszban lÆtni nem, de a mo-
lekulÆkat ØrzØkelni kØpesek lehetünk pØldÆul 
azok elektrons�r�sØge, mÆgneses vagy mÆs 
�zikai tulajdonsÆga alapjÆn. A kvantumme-
chanikÆval összehangolt, kvantitatív moleku-

az elektrons�r�sØg, amely a molekulÆra jel-

kell� pontossÆggal kiszÆmítható vagy kísØr-
leti œton, pØldÆul röntgendi�rakcióval meg-

az, hogy megadjuk a helyes elektronszerkeze-
tet egy adott elhelyezkedØs� Øs konnektivitÆsœ 
atommagcsoport környezetØben, œgy a kvan-
tummechanikai szÆmítÆsok sorÆn is egy igen 

dÆsÆt követ�en a molekula tØrszerkezetØre 

szÆmolt teljes elektrons�r�sØget szintvonalas 
modellben jelenítjük meg, vagyis összekötjük 
a tØrben azokat a pontokat, melyekben az 
elektrons�r�sØg azonos. A C-vitamin körül 
különböz� elektrons�r�sØg-ØrtØkeket össze-

modelljeinek tekinthet�k (�. Æbra).
A klasszikus mechanika törvØnyei lehet�-

vØ teszik, hogy a rÆjuk ható er�k ismeretØben 
meghatÆrozzuk a makroszkopikus testek 
moz gÆsÆt. Az elektronok moz  gÆsÆt Øs eloszlÆ-
sÆt is meghatÆrozhatjuk a kvantummechani-
ka segítsØgØvel. A molekulÆk nØhÆny alapve-
t� tulajdonsÆgÆt eleve �gye lembe vev� kvan-
tummechanikai módszert nevezzük kvan-
tumkØmiÆnak. Az elektronok Øs a több mint 
kØtezerszer nehezebb atom ma gok mozgÆsÆt 
szØtvÆlasztva (Born�Oppenhei mer-
a Schrödinger-egyen let megoldÆsa jelent�sen 
leegyszer�södik. Egy adott atommag-kon�-
gurÆcióra megoldva az egyenletet, meghatÆ-
rozhatjuk a molekula teljes bel s� energiÆjÆt, 

b�l a molekula szÆmos tulajdonsÆga Øs visel-
kedØse viszonylag ponto san megÆllapítható. 

-
zeti kØplet ÆltalÆnosítÆsÆnak tekinthet�. 

�. Æbra -

az atommagokat összeköt� vonalak alkotta molekulavÆzat is.
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-

ØrtelmezØsØhez (izomerizÆció, tautomerizÆció, 

-
atomból Øs az ezekhez kapcsolódó nyolc 

�
CH��CH

Ha mind az els� (C��
(C�� -
gely mentØn a molekula egy-egy rØszletØt 

meghatÆrozhatjuk a teljes bels� energia ØrtØ-
keit. Ezeket a kØt vÆltozó mentØn ÆbrÆzolva 
meghatÆrozhatjuk a propÆn összes szóba jöv� 
tØrszerkezetØt, ezek közül a legalacsonyabb 
energiÆval jellemzett az, amelyik leggyakrab-
ban valósul meg. Hasonló módon hatÆrozhat-

vagy nukleinsavak legvalószín�bb tØrszerke-
zetØt is.

A kvantitatív kØpletírÆs eredmØnyekØnt 
-

t�vØ teszi kØt vagy több molekula együttes 
ta nulmÆnyozÆsÆt is, ami Ætvezet a reakciók 
kvantumkØmiai szint� vizsgÆlatÆhoz. Ma mÆr 
lehet�sØg nyílik az egyszer�bb elemi, s�t a 
bonyolultabb reakciók kvantitatív tÆrgyalÆ-
sÆra is. MeghatÆrozhatjuk az ÆtalakulÆsok 
kinetikai Øs termodinamikai paramØtereit, 
amelyek a kísØrleti adatokkal összevetve elve-
zetik a kØmiÆt a kvalitatív mechanizmusØr-
telmezØs korÆból a kvantitatív reakciótervezØs 
id�szakÆba. SzemlØletes pØlda lehet erre a 

- �

leo�l szubsztitœciós (SN

alkohol Øs kloridion kØpz�dØsØvel jÆr. A rØszt 
vev� kØt molekula kisebb mØretükb�l adódó 

egyszer�bb szerkezete hozzÆsegíti a kutatót a 
helyes reakciómechanizmus ØrtelmezØsØhez. 
BÆr ma mØg egy sor kØmiai ÆtalakulÆs Øs 
összetettebb biokØmiai reakció nem követhe-
t� kell� pontossÆggal, a szÆmítógØpek Øs a 

ManapsÆg kØpesek vagyunk mind kvali-
tatív, mind kvantitatív szinten az ionok Øs 
molekulÆk elektronszerkezeti sajÆtsÆgait Ørtel-
mezni, s�t adott pontossÆggal azokat le is írni. 
Hasonlóan hØtköznapi vilÆgunk legØrdeke-
sebb rØszeihez, a mikrokozmosz parÆnyai sem 
merevek Øs mozdulatlanok, hanem a makro-
vilÆg rugalmas tÆrgyaihoz hasonlóan a mole-
kulÆkra is kell� plaszticitÆs, bels� dina mizmus 
jellemz�. A kØpet az teszi igazÆn Ær nyalttÆ, 
hogy a bels� mozgÆsok gyakran egy mÆstól is 
igen eltØr� id�skÆlÆn valósulnak meg. Míg a 

kundum (��-�›

ugyanez a molekula egyes torziós szögei men-
nano-

sze kundum-pikoszekundum (��-����-�� -
tomÆnyban. E kØt eltØr� id�skÆlÆjœ moleku-
lÆris mozgÆs ugyanœgy egymÆsba Ægyazódik, 
mint pØldÆul a mÆsodperc id�skÆlÆjœ (tehÆt 

-
zódik a napszakokhoz köthet� Øletciklusunk 

hosszabb (��›

A molekulÆkat a mØretnövekedØssel egyre 
szaporodó Øs bonyolultabbÆ vÆló bels� moz-
gÆsok Øs azok kombinÆciói ugyanœgy jellem-
zik, mint a geometriai paramØterek vagy a 
szerkezeti kØplet. 

A szerkezetmeghatÆrozÆs korszer� lehet�sØgei

A tÆrgyak tØrbeli megjelenØsØnek rögzítØse 
-
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����-ben �zikai Nobel-díjjal jutalmazott ho-
logrÆ�a segítsØgØvel. A molekulÆk szerkeze-
tØnek meghatÆrozÆsa esetØben a lekØpezØs 

Az emberi szem a molekulÆk szerkezetkutatÆ-

szönhet�en akÆr mÆr baktØrium mØret� tÆr -
gyakat is eredmØnyesen tanulmÆnyozhatunk. 

(Phase Cont rast 
Microscope) 

-

nanomØter (��-� 

ma mÆr több eszköz is a rendelke zØsünkre Æll. 
A pÆsztÆzó alagœtmikroszkóp (Scanning Tun-
neling Microscope � STM) 

ban �zikai Nobel-díjat � vagy az atomier�-
mik roszkóp (Atomic Force Micro scope � AFM) 

kezetkutatók kedvelt esz köze. Az angström 
(��-��

eszköze a rönt gen-di�raktomØter, mely nek 
se gítsØgØvel kristÆlyos anyagokról akÆr szub-

módszer alapjainak kidolgozóit ����-ben 

-
zikai Nobel-díjjal honorÆltÆk. Nemcsak az 

mØnyeket is jutalmaztak, összesen tíz Nobel-
díjjal. Legutóbb ����-ben Venkataraman 

kaptÆk meg ezt a legrangosabb nemzetközi 

m�ködØs jobb megØrtØsØØrt. 

Az atomi szint� szerkezetmeghatÆrozÆs 
mÆsik ígØretes eszköze a mÆgneses magrezo-

-

kaptak kØmiai, illetve orvosi Nobel-díjat. 
EllentØtben az MRI-vel, az NMR nem kØpal-
kotó eljÆrÆs, Æm mivel nagy pontossÆgœ in-

tØrbeli elhelyezkedØsØr�l Øs bels� mozgÆsÆról, 

bontÆsœ kØpet alkothatunk szerves s œjabban 
biomolekulÆk sokasÆgÆról, akÆr szilÆrd Ælla-

KihívÆsok napjaink kØmiÆjÆban

A XXI. szÆzad küszöbØre Ørve a kØmikus in-

mint egy sötØtben tapogatódzó alkimistÆhoz. 
Nemcsak birtokolja az alkalmas elmØletet, 
me lyet kvalitatív Øs kvantitatív módon is meg 

m�szerek is rendelkezØsØre Ællnak. Ezek segít-
sØgØvel mind a termØszetb�l izolÆlt, mind az 
Æltala megtervezett, majd mestersØges œton 
el�Ællított molekulÆkat vizsgÆlni, jellemezni 

rokozmosz alkotóiról, akÆr azok gÆz, csepp-
-

ir�l, s�t a molekulÆk egy sor tulajdonsÆgÆt ab 
initio meg tudja hatÆrozni, ezzel el�re meg-

-
tØsek közben a kØmia tudomÆnya nagykorœ-
vÆ vÆlt, ÆtlØpve a leíró korszakÆból a kísØrleti 
eredmØnyeket egyre pontosabban megbe-
csülni kØpes korszakÆba. 
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tosabb kihívÆsa? Els�kØnt Ørdemes megem-
líteni, hogy a kØmia egyik izgalmas sajÆtsÆga 
abban rejlik, hogy œj anyagokat kØpes el�Æl-
lítani Øs tanulmÆnyozni, olyanokat is, melyek 
korÆbban nem lØteztek. Míg hagyomÆnyosan 
a �zika, a biológia, a geológia a lØtez� dolgo-
kat kutatja, addig a kØmikus különleges is-
mereteinek köszönhet�en œj anyagokat Ællít 
el�, amelyeket a magyar nyelv talÆlóan pØldÆ-

-
ma azoknak a szintetikus anyagoknak, ame-
lyek meghatÆrozzÆk hØtköznapjainkat, bizto-

tilipar, a gyógyszeripar, a m�anyagipar ÆldÆsos 
tevØkenysØgØre. 

Az œj anyagok el�ÆllítÆsa tervezhet� mó-
don Øs szinte mØrnöki pontossÆggal kivitelez-
het� akÆr sok ezer tonnÆs mØretekben. Lehe-
t�vØ vÆlt olyan makromolekulÆk el�ÆllítÆsa 
is, mint pØldÆul egy bakteriÆlis genom.  Nem 
egØszen alaptalan tehÆt Craig Venter (a mes-
tersØges genom Æltal m�ködtetett sejt lØtreho-

 ����-es, elhíresült, bÆr veszØlyesen öntelt 
-

kus biológia hajnalÆn talÆn mØg jobban el 
kellene csodÆlkoznunk azon, hogy a termØszet 
törvØnyeinek megismerØse mekkora ØrtØk Øs 
lehet�sØg, s hogy segítsØgØvel mi mindenre 
kØpes lehet az ember. Leny�göz�, hogy mind-
ezt szÆzötven Øve milyen pontosan megØrez-

Az ember 
tragØdiÆjÆ-ban: 

�Az ember ezt, ha egykor ellesi,
VegykonyhÆjÆban szintØn megteszi
Korunk kihívÆsaira, egyre œjabb Øs speciÆ-

lisabb anyagszüksØgleteire az anyagtudomÆny-
tól, a nano-, mikro- Øs makromolekulÆk kØ-
miÆjÆtól mÆr most ígØretes vÆlaszokat kapunk. 
A szerkezeti Øs kompozit-anyagok a jöv� hÆ-
ziasított vagy mØg inkÆbb betanított mole-

-
se sorÆn megtanulni, alkalmazni Øs tovÆbb-

a molekulÆris evolœció sorÆn. Meg�gyelve 
pØldÆul a termØszetes, biológiai œton lebont-

a növØnyi eredet� cellulózban, mind az Ælla-

-

Hasznos volt ezekb�l a termØszetes nyers-

ehhez nem kellett ismerni ezek szerkezetØt 
molekulÆris szinten. Akkor azonban, amikor 
ugyanezen rendszerek oldhatósÆgi adatai, 
tömörsØge, mechanikai Øs mÆs tulajdonsÆgai 
az �ket alkotó makromolekulÆk tØrszerkeze-
ti, hidrogØnhíd- Øs mÆs paramØtereivel pÆr-
huzamba Ællíthatók, megnyílik az œt a tulaj-
donsÆgok tervszer� javítÆsÆra, a molekulÆk 
hÆziasítÆsÆra Øs betanítÆsÆra. A molekulÆris 

oda vezetett, hogy pØldÆul bizonyos b-amino-
-

mØnysØge Øs tartóssÆga el�re megtervezhet�. 
Ennek köszönhet�en kØszíthetünk bel�lük 
akÆr gyØmÆntkemØnysØg� szívbillenty�-alap-

cØrnÆt. Ugyanaz az Øszter �ziológiÆs körülmØ-
nyek között lehet Øvekig, akÆr Øvtizedekig 
sta bil, mÆs esetben napok alatt hidrolizÆl, Øs 

rendszert, a kevlart. A DuPont cØg igen nagy 
szakítószilÆrdsÆgœ anyagÆból ma golyóÆlló 
mellØnyt vagy nagy szilÆrdsÆgœ sporteszközö-
ket kØszíthetnek, mindezt azØrt, mert az al-
ternÆló aromÆs Øs amid molekularØszek kö-
zött kialakuló hidrogØnhidak Øs egyØb ked-
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vez� kölcsönhatÆsok kivÆló szerkezeti anyagot 
eredmØnyeztek. 

VØgül, de nem utolsósorban: az Ølettudo-
mÆnyok kØmiÆja (Chemistry of Life Sciences) 
egy re sokrØt�bben kØpes Ørtelmezni Øs magya-
rÆzni a biológia Øs az orvostudomÆny klasszi-
kus vagy œj meg�gyelØseit. E területek mØ-
lyebb megØrtØse aligha lehetsØges a jelensØ gek 

-
zØse nØlkül, a gyakorlatba Ætültetve Szent -
Györ gyi Albert mondÆsÆt: �az egØszsØgmeg�r-
zØs nem mÆs, mint testünk mintegy �� g elekt-
ronjÆnak rendben tartÆsa.�  Valóban egy kb. 
�› kg-os emberi test nagyjÆból ennyi elekt ront 
tartalmaz. S mivel az atomma gok az elekt ro-
nok közvetítØsØvel alkotnak mo lekulÆ kat, s 
azok összekapcsolódva, rend szerbe Ællva alkot-
nak sejteket, majd szöveteket, a meg ØrzØs 
helyesen sugallja, hogy a molekulÆ ris medici-

-
ronszerkezetØnek helyes Øs pontos ismerete.

Epilógus helyett

-
lÆgra kerül a kØmia mindannyiunkat lÆtható-
an, esetenkØnt lÆthatatlanul gazdagító kin-
csestÆra. A kØmikus igazi örömØt a meg�gye-
lØsben, az analízisben, a szintØzisben Øs a 

ereje. Akkor is, ha az Ølet kegyeltje Øs esetleg 
sikeres, de akkor is, ha mell�zött. A mi örö-
münk a vilÆg molekulÆris szintjØnek mØlyebb 
megØrtØse, amit szívesen osztunk meg mÆsok-

`m a mi örömünk marad mindez akkor is, 

vagy ØrdektelensØgbe torkollik. 
Hiszen az œtfØlen itt-ott 
Egy kis virÆg nekem nyitott: 
Azt leszedve, 
Megvolt szívem minden kedve.

(Arany JÆnos: Epilógus

Kulcsszavak: KØmia Nemzetközi Éve, molekula- Øs elektronszerkezet, Ølet kØmiÆja, anyagtudomÆny, 
szintØzis

A MODERNKORI KÖNYV� 
ÉS SAJTÓTÖRTÉNETI KUTAT̀ SOK 

`LLAPOT̀ RÓL

ALAPELVEK � PROGRAMOK � FELADATOK

LiptÆk Dorottya

MTA�OSZK Res Libraria Hungariae Kutatócsoport
u

Mint az alcím is jelzi, az elhangzott el�adÆs 

els�sorban a jöv�re koncentrÆl.� BÆrmilyen 
aspektusból közelítünk is, ma mÆr senki nem 
vitatja, hogy a könyv Øs a sajtó az œj- Øs leg-
œjabb kori Európa ��. szÆzadig zajló törtØ-

-

mindenekel�tt FranciaorszÆgban, illetve NØ-
metorszÆgban Øs Nagy-BritanniÆban mint egy 
szÆz, illetve hetven Øve m�velt, kiemelt prio-
ritÆst Ølvez� kutatÆsi irÆnyzat.

Ami a hazai kutatÆsokat illeti, melyek 

tÆrÆsa, � itt els�sorban a közvetlen el�zmØnyek-

re, a �����. szÆzadra utalva � megÆllapítható, 
œgy a könyvtörtØneti Øs a sajtótörtØneti, mint 
az olvasÆstörtØneti kutatÆsokkal meglehet�-
sen jól Ællunk. Sorozatok születtek, több Øv-

-
könyvek jelentek meg, egyes rØszkØrdØsek 

lÆgosodÆs korÆnak sajtójÆt több aspektusból 
�

-
rÆsÆról ez egyÆltalÆn nem mondható el. Ennek 
szÆmtalan oka említhet�, itt azonban elegen-
d� arra utalni, hogy egØszen ����-ig e disz-
ciplína kutatÆsÆnak önÆlló, intØzmØnyesített 

� A tanulmÆny az MTA Res libraria Hungariae Kuta-
tócsoport kutatÆsi programjÆnak keretØben kØszült. 

TÆrsadalomtörtØneti Kör ����. augusztusi, miskolci 

Lucien Febvre & Henri-Jean Martin L�Apparation du 
livre -

� -
si irÆnyok Øs tØmÆk esetØben kapcsolódó bibliogrÆ�ai 

adatokkal szolgÆljunk. VÆlogatÆsunkban kizÆrólag arra 
szorítkozunk, hogy egy-egy korszakot összegz� vagy 
emblematikus alkotÆsokra hivatkozzunk, illetve az 
Æltalunk megjelölt kutatÆsi irÆnyokhoz illeszked� œj 
tudomÆnyos eredmØnyeket közzØtev� nØhÆny relevÆns 
tanulmÆnyra irÆnyítsuk a �gyelmet. Ami a legœjabb 

-
leti, arról a szerz� egy mÆsik, sajtó alatt lØv� tanulmÆ-
nya szól 
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